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La Didactica de la Historia entre viejas disputas
y nuevos desafios. Una propuesta de materiales
para la ensefianza en la formacién docente inicial
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Resumen

El presente articulo tiene como propésito compartir una
experiencia de diseno de materiales para la ensefanza
realizada en el marco de la catedra de Didactica de la Historia
de la Universidad Nacional de Cordoba. La propuesta reconoce
como supuestos los aportes que este campo de conocimiento
harealizado para pensar dispositivos orientados a la formacion
inicial de profesores reflexivos/transformativos e incorpora
como objeto de analisis y reflexion tematicas, problematicas
y desafios de la ensefianza de la historia en la actualidad que
entendemos resultan indispensables de ser abordados en
la formacion docente inicial: el desarrollo del pensamiento
histoérico como finalidad de la ensefnanza y la inclusion de
grupos invisibilizados/as por la ensefianza tradicional.

Palabras clave: formacion docente, didactica de la historia,
materiales para la ensenanza.

The Didactics of History between old disputes and
new challenges. A proposal of materials for teaching
in initial teacher training

Abstract

The purpose of this article is to share an experience in the
design of teaching materials carried out within the Didactics
of History Department at the National University of Cordoba.
The proposal recognises as assumptions the contributions that
this field of knowledge has made to think about devices aimed
at the initial training of reflective/transformative teachers and
incorporates as an object of analysis and reflection issues,
problems and challenges of history teaching today that we
believe are essential to be addressed in initial teacher training:
the development of historical thinking as the purpose of teaching
and the inclusion of groups made invisible by traditional
teaching.
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“(...) la diddctica se ocupa de estudiar las relaciones entre el
profesor, el alumno y el saber escolar en el contexto de una clase
y de un centro y en un momento histoérico determinado, e investiga
sus origenes y tradiciones. Pretende elaborar conocimientos tedrico
prdcticos que permitan analizar y comprender qué ocurre cuando
se ensena y aprende historia, en contextos concretos y pensar

alternativas para su ensenanza”
(Pagés, 2004, p. 157)

Desde el afio 1957, la Facultad de Filosofia y Humanidades forma profesoras
y profesores en historia. E1 Plan de Estudio vigente desde el anno 1993 se ha
modificado minimamente atendiendo a los criterios y estandares nacionales en
2017. Se organiza en un ciclo introductorio comun (licenciatura y profesorado),
un ciclo de formacioén y un ciclo de formacion profesional. Solo nos detendremos
en caracterizar el plan de estudios correspondiente al profesorado. En el primero
y segundo ciclo, encontramos 13 asignaturas disciplinares o afines, un taller
de aplicacion, 4 espacios denominados conexos y 2 asignaturas optativas, un
idioma extranjero y 3 asignaturas pedagogicas/didacticas, todas distribuidas
de primero a cuarto ano. El Ciclo de Formacion Profesional, ubicado en el
quinto ano del trayecto, se conforma con dos espacios, el taller de practica
docente y residencia (anual) y un espacio conexo.

La catedra de Didactica Especial se ubica en el tercer nivel de este plan de
estudios. De reciente creacion (en el ano 2016) comparte similares dificultades
con muchos otros espacios de formacion de profesores en Historia: a) la
insuficiente formacion pedagoégica y didactica para un perfil de profesorado
presente en los disenos del vigente plan de estudios, b) la escasa o nula
relacion entre las materias llamadas “troncales” y el “trayecto pedagogico”, c)
los procesos de legitimidad del campo de la didactica, frente a otros saberes
“disciplinares”, d) la perspectiva “aplicacionista” en que la practica aparece al
final del recorrido formativo, e) el peso de propuestas “academicistas” en la
formacion inicial, con un predominio de formas transmisivas de ensenanza-

evaluacion!.

! Rasgos compartidos con otras propuestas formativas de universidades nacionales. Algunos
estudios del lugar de la didactica de la Historia en profesorados argentinos pueden encontrarse
en Santos La Rosa (2017) y en Cuesta (2019). Sobre las representaciones de estudiantes del
profesorado acerca del lugar de la didactica en la formacién inicial: Jara, Salto y Ertola (2016)
y Jara y Cerda (2020).
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Entendemos que estas condiciones —entre otras—han confluido en configurar
tres grandes desafios que asumimos en el espacio de la catedra y que orientan
nuestra propuesta:

1. Primera representacion: la didactica como metodologia de ensenanza
En muchos casos, la Didactica no ha logrado aun alejarse de ciertas
representaciones que la ubican en un lugar de instrumentalizacion
metodologica sobre lo que hay que ensenar. Subyace en ello cierta
falsa vision de “division intelectual del trabajo”, en que la historiografia
provee de “contenidos actualizados” a la disciplina escolar, reservando
para la didactica la tarea de proveer estrategias y metodologias para su

ensenanza.

2. Segunda representacion: la didactica como “saber practico”
Aparece aqui una segunda forma de division del trabajo con la que nos
proponemos discutir. Nos referimos, ahora, a aquellas visiones que —desde
postulaciones simples, erroneas o provenientes de perspectivas teoricas ya
suficientemente discutidas en otros campos de conocimientos— reservan
a la didactica un lugar secundario o de menor estatus epistemologico
debido a su vinculacion con la “practica”.

3. Tercera: la historia se investiga, la ensenanza se practica
Una tercera y, ultima?, falsa “division intelectual del trabajo” la
encontramos en aquellas visiones que asumen un posicionamiento
(dicotomico y jerarquico) que ubica a la investigacion en intima relacion
con el saber académico y a la ensefianza como la transmision de los

saberes producidos por expertos, no digno de ser objeto de investigacion?®.

No resulta simple interpelar esas imagenes de la didactica en el espacio
acotado de una materia cuatrimestral. No obstante ello, gran parte de nuestros
esfuerzos responden a ese desafio. En el desarrollo de la materia estan previstas
distintas modalidades de dictado: clases teorico-practicas e instancias de
trabajos practicos. En las clases tedrico-practicas, se avanza sobre contenidos

2 Hemos seleccionado tres formas de légicas binarias que nos permiten revisitar lo que
consideramos en la presente ponencia “falsas divisiones del trabajo”. Sin embargo, ellas no
contemplan la totalidad de practicas que podrian ser puestas bajo estas mismas premisas,
a modo de ejemplo: historia académica/historia de difusién u otras representaciones tales
como aquellas que sitian a la ensefianza como practica/problematica exclusiva de niveles
educativos no universitarios.

3 Claro esta, esta ultima visién no es independiente de las dos representaciones anteriores que,
en conjunto, configuran un imaginario en el cual la tarea de los historiadores es la investigacion
y la de los profesores la practica profesional. Para profundizar en la tematica ver Pla (2012).
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teoricos propios de la Didactica de la Historia que permitan la construccion
fundamentada de criterios y posicionamientos con relacion a la ensenanza de
la historia.

Nucleos:

Unidad I: Didactica y ensennanza de la historia ¢dos caras de una misma
moneda?

Unidad II: Problemas contemporaneos y desafios para la ensenanza de la
Historia hoy.

Unidad III: Tradiciones en la ensennanza de la Historia escolar. La perspectiva
critica y el desarrollo del pensamiento histérico como alternativa contra-
hegemonica.

Unidad IV: Pensar y disenar la ensenanza de la Historia.

A lo largo de los encuentros, ademas del desarrollo de estos nucleos, se
proponen, en base a la observacion y analisis de materiales y practicas de
ensenanza, ejercicios de tipo investigativo que requiere potenciar la capacidad de
problematizacion, busqueda de indicios, formulacion de hipotesis y construccion
de categorias. Se incorporan al dispositivo encuentros de microclases que
constituyen instancias en las cuales los y las estudiantes ensayaran frente
a sus companeros la puesta en practica de algunos recursos, estrategias y
actividades. En ellos, otros estudiantes ofician de observadores criticos. El
objetivo es que la propuesta ensayada sea objeto de analisis y reflexion.

A partir del ano 2023, hemos incorporado un material en soporte digital
como parte de un diagnostico que reconoce formas particulares de cursado
que han surgido post-pandemia y también recupera experiencias propias
de virtualizacion del dictado de clases durante el periodo de aislamiento
obligatorio. El retorno a la presencialidad ha implicado revisar los dispositivos
formativos habituales, considerando que un numero importante de alumnos/
as se encuentra en condicion de libre o con escasa asistencia a la materia.
¢Como sostener en este contexto la apuesta por la formacion de un docente
critico-reflexivo? ¢qué alternativas ofrecer a les estudiantes que —por cuestiones
laborales o por razones habilitadas por la propia normativa de cursado—
transitan su formacion lejos del aula universitaria? ¢como no renunciar a
nuestra apuesta formativa sin negar una realidad que tiene urgencia en ser
afrontada?
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En busqueda de nuevos “encuentros”: los “materiales para la enseianza
de la Historia”

Este material elaborado en el marco de una actividad colectiva de la
catedra® aporta a la particularidad de una propuesta formativa que propone
un importante porcentaje de ejercicios teorico-practicos orientados a la
apropiacion de referencias teorico-metodologicas del campo de la didactica
y la construccion de un posicionamiento personal sobre la ensenanza de la
Historia. La produccion y sistematizacion de este material de ensefianza resulta
un importante aporte como soporte analitico-reflexivo para los cursantes en
general y, en particular, para aquellos alumnos y alumnas que —por distintos
motivos— no pueden asistir al cursado de forma regular.

En cada uno de sus capitulos, el material aborda diferentes contenidos de
los cuatro nucleos del programa. Mas alla de esta diversidad tematica, todos
los apartados tienen una estructura comun que se propone interpelar los tres
imaginarios que, acerca de la didactica de la historia, reconociamos como
preocupacion inicial: la didactica desde una perspectiva instrumentalista, la
ensefianza como un saber-hacer y la investigacion disociada de la practica.
En funcion de esto, cada problematica es abordada a partir de una serie de
ejercicios que tienen tres grandes propositos.

Las representaciones como punto de “partida” y “llegada”

El primer proposito consiste en recuperar como ejercicio inicial de cada
apartado las representaciones que, sobre la tematica del capitulo, poseen
los y las futuros/as profesores en Historia. Son abundantes y diversas las
producciones en el campo de la Didactica de la Historia que se han ocupado
de indagar en las Representaciones Sociales (RS), en las Perspectivas Practicas
(PP) y en las finalidades de la ensenanza, influenciadas por los aportes tedricos
de Moscovici (1979), Jodelet (1986), Adler & Adler (1984, 1994), Dewey (1920),
entre otros. En el ambito Iberoamericano, por nombrar solo algunas de las
mas recientes, las investigaciones de Pagés (1996, 1997, 2007, 2009), Jara,
et al. (2010, 2012, 2016a, 2016b), Santisteban, (2011), Gonzalez, Santisteban
y Pagés (2020) indican que tanto las RS y las PP son claves para comprender

4 Los y las autoras de este material son: Celeste Cerda, Mariano Campilia, Agustin Minatti,
Violeta Edhad Avaca, Pedro Juan, Florencia Monetto, Rocio Sayago, Camila Lenzi, Florencia
Toledo, Viviana Gomez y Agustina Origlia.
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las subjetividades construidas por el estudiantado y, atendiendo al planteo
de Pagés (1996), se trata de trabajar con y en ellas, no contra ellas, para
producir cambios en relacion a concepciones sobre la historia, la ensenanza y
el aprendizaje.

Como parte del apartado Didactica y formacion inicial en la ensenanza de
la Historia, proponemos el siguiente ejercicio inaugural:

Actividad inicial
Las siguientes imagenes sintetizan diferentes formas de definir la didactica de la

Historia:
-Selecciona la que consideres mas pertinente para definir este tipo de conocimiento.
-Justifica tu respuesta.

Teniendo en cuenta las respuestas anteriores, en qué concepciones de la didactica
ubicarias tu definicion:

[ ] Metodologia que aporta un conjunto de técnicas para la ensefianza de las Ciencias
Sociales /Historia

|:| Conjunto de teorias sobre la ensefianza/aprendizaje de las Ciencias
Sociales/Historia

[ ] Ciencia social que supone un esfuerzo de teorizacion de la ensefianza de las
Ciencias Sociales/Historia para analizar, interpretar las practicas de ensefianza,

detectar sus problemas y proponer alternativas.

A continuacion, se propone una serie de lecturas y ejercicios que abordan
teoricamente las discusiones en torno a una epistemologia del saber didactica
y el lugar de esta disciplina en la formacion docente. El apartado cierra con el

siguiente ejercicio:

Actividad de cierre

-A partir de los aportes de este apartado y las lecturas sugeridas, complementa/modifica
tu opcién inicial del ejercicio 1. Justifica tu decision.

Re-pensar la ensennanza de la Historia: aportes de las investigaciones en
Didactica

Un segundo objetivo es poner a disposicion de les futuros/as profesores
indagaciones de especialistas en el campo de la didactica de las Ciencias
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Sociales/Historia. En efecto, la investigacion en este campo constituye una
referencia indispensable para la comprension de las problematicas y desafios
actuales de la ensenanza de la Historia, Geografia y otras disciplinas sociales que
conforman los curriculos escolares y de la formacion del profesorado (Audigier,
2002; Souto, 2011; Pagés y Santisteban, 2014, entre otros). El estado actual
de la investigacion en este campo de conocimiento —claro que con diferencias
regionales y también por areas de investigacion— cuenta con el desarrollo de
categorias analiticas, lineas de investigacion y metodologias que permiten
alegar la existencia de un campo de estudios que ha superado ampliamente
los “obstaculos epistemologicos” que la relegaban a un “saber-hacer”, para
situarse en un lugar de encrucijada desde el cual la ensenanza de la historia
como objeto de estudio ha ganado en delimitacion, solidez e innovacion.

A modo de ejemplo, en al apartado sobre “Problemas socialmente relevantes
en la ensenanza de la historia” luego del analisis de los principales postulados de
esta linea y sus principales perspectivas, se propone como actividad intermedia
el analisis de una investigacion del grupo GREDICS titulada Limites, fronteras
y muros (2010).

CONCLUSIONES

Teniendo en cuenta la evolucion realizada por el alumnado en el proceso de aprendizaje
de esta secuencia didactica basada en la cuestion controvertida de los muros en el
mundo, podemos concluir que el alumnado desarrolld su pensamiento critico de acuerdo
con las siguientes premisas:

-en una primera fase, buena parte del alumnado ni siquiera reconocio el
problema, lo cual demaostraria que las cuestiones controvertidas son un buen punto de
inicio para trabajar el pensamiento critico, ya que el primer estadio es reconocer la
existencia del conflicto;

-en una segunda fase, el alumnado fue capaz de reconocer el problema e incluso
de plantear supuestos sobre las causas del mismo;

-en una tercera fase, contextualiza el problema, pero la contextualizacion
historica y geografica contribuyo solo en parte a que el alumnado estableciera analogias
de un problema que no percibia como propio;

-en una cuarta fase, supo seleccionar informaciones procedentes de diferentes
fuentes para comprender los diferentes posicionamientos;

-en una quinta fase, se sintid parte implicada del problema, cuando la propia
actividad exigia posicionarse vy debatir sus posturas.

-Situa la propuesta en algunas de las perspectivas trabajadas (cuestiones socialmente
vivas, temas controvertidos, cuestiones socialmente relevantes). Fundamenta tu opcion.

-Teniendo en cuenta la investigacion y sus conclusiones: enumera tres dificultades y
tres potencialidades de esta perspectiva para desarrollaria en tus futuras clases segun
tu posicionamiento personal.

A partir de esta Glltima consigna, se trata de generar un primer dialogo entre
los aportes de la investigacion y las “decisiones” que tomamos como profesores,
con el proposito de avanzar en una practica informada tedricamente a partir

de las producciones del campo de la didactica de la historia/ciencias sociales.
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Una didactica de la historia desde las practicas para la practica

Entercerlugar, todos los capitulos se orientan a propiciar ejercicios dialogicos
entre los aportes del campo de la didactica de la Historia/Ciencias Sociales y
las decisiones sobre la ensenanza, como parte fundamental de la formacion
reflexiva del profesorado en Ciencias Sociales/Historia. Entendemos que en
la actualidad, aunque no sin dificultades —tal como se senala, por ejemplo, en
la sintesis sobre el estado de investigacion actual que proponen Guimaraes y
Jara (2018) — contamos con un cumulo de conocimientos que, a partir de un
proceso riguroso, permiten echar luz sobre multiples tematicas, problematicas
y desafios de la historia escolar hoy.

Si, tal como sostiene Pagés, “la didactica tiene como uno de sus grandes
propositos la pretension de (...) elaborar conocimientos tedrico practicos que
permitan analizar y comprender qué ocurre cuando se ensenay aprende historia,
en contextos concretos y pensar alternativas para su ensenanza” (2004, p.
157) entonces, sus teorizaciones e indagaciones resultan fundamentales para
comprender las racionalidades que subyacen en las decisiones que se toman
en la ensenanza, asi como para imaginar opciones criticas y creativas a las
mismas.

A partir de estas consideraciones, cada apartado propone como ejercicio
final el diseno de una unidad didactica, problematizando las representaciones
iniciales y recuperando los aportes teoricos. A modo de ejemplo, en el capitulo
“Pensar el trabajo con fuentes”:

Actividad de cierre:

1. En base a todo lo trabajado a lo largo de este capitulo, te proponemos un
acercamiento a tu futura practica y labor docente a partir de las siguientes
actividades:

a) Retoma la tematica trabajada en la instancia de aplicacion. Busca, al
menos, dos fuentes (que no sean exclusivamente escritas) para utilizar
en una hipotética clase sobre los regimenes peronistas (1946-1955)

b) Construi fres actividades en las que predomine el trabajo con fuentes
historicas desde una perspectiva critica, apelando a la busqueda del
desarrollo del pensamiento historico. Disefia estas actividades
exponiendo las diferentes acciones a llevar a cabo para alcanzar este
objetivo.

2. Para reflexionar sobre la actividad anterior: volvé a aquella primera actividad de
inicio: ¢ Consideras el uso de fuentes como algo relevante para las clases de
Historia? ;Cambiarias o agregarias algo a tu fundamentacion previa?
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Los desafios de enseinar historia hoy

¢Qué profesores en Historia para este siglo XXI? Este interrogante inicial
articula clases y materiales de la propuesta de catedra. Todos los diagnosticos
coinciden en senalar nuevos escenarios para la ensenanza de la historia en
la actualidad. Un contexto en que la escuela, el aula y sus modos habituales
de gestionar el pasado (a través de sus textos, sus propuestas de ensenanza y
efemérides) estan sujetos a nuevas condiciones que atraviesan esas practicas,
no sin tensiones ni contradicciones. Mas alla de estas incertidumbres, ese
mismo escenario puede —-también—- vislumbrarse como una provocacion, un
horizonte propicio para revisitar formas tradicionales y rutinarias de ensenar
historia.

De los multiples desafios que atraviesan a la ensenanza de la historia en la
actualidad, recuperamos dos propuestas que entendemos formulan alternativas
a problemas epocales urgentes: a) el desarrollo del pensamiento histérico como
finalidad de la ensenanza de la Historia y b) la incorporacion de temas, sujetos,
tiempos y espacios invisibilizados en la ensenanza.

Pensamiento historico como alternativa contra-hegemonica

La pregunta por el lugar de pensamiento historico en la formacion inicial
es parte de nuestras preocupaciones como equipo docente de la Catedras de
Didactica de la Historia y también de las practicas investigativas.

Desde hace ya tiempo, se ha desarrollado una profusa bibliografia sobre el
desarrollo del pensamiento historico o el modo de pensar histéoricamente tanto
en la formacion inicial como en la educacion escolar (en menor medida formacion
continua y en practicas universitarias); en la actualidad, sigue presentandose
como un campo de estudios sumamente prolifico en la investigacion. En los
ultimos anos, los interrogantes acerca de la ensenanza de la historia y sus
usos sociales se han convertido en una de las principales preocupaciones de
la investigacion en Didactica de la Historia. En este campo de estudios, las

nociones de pensamiento historico, junto a otras como conciencia historica
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y memoria colectiva constituyen en la actualidad un area muy destacada de
estudios®.

Noobstantelaspotencialidadesdeldesarrollodel pensamientohistéricamente
para la formacion de una ciudadania critica, las investigaciones dan cuenta de
las dificultades de llevar adelante este tipo de propuestas en las aulas escolares.
De acuerdo a las indagaciones llevadas a cabo a nivel mundial y también por
algunas de nuestro pais, una de las claves para comprender esta situacion se
encuentra en la formacion inicial del profesorado en Historia.

De alli que la relevancia que adquiere en el presente material la inclusion
de discusiones y debates actuales sobre pensamiento histérico como finalidad
de la ensenanza.

Dentro del apartado “Pensar la temporalidad” —-entendido como una
competencia basica del desarrollo del pensamiento histérico- se invita a realizar
el siguiente ejercicio:

Actividad de cierre
4-a) A partir de los aportes de este apartado:

- ¢En qué perspectiva de la temporalidad situarias la relacion pasado-presente-
futuro que representaste en la actividad 17

- ¢Sostendrias, cambiarias, y/o ampliarias las opciones que tomaste en la
actividad 27

4-b) El siguiente matenal audiovisual' invita a reflexionar sobre los diferentes E
modos en que Ixs Jovenes se vinculan con la temporalidad: T

A partir del video vy de los aportes tedrico-metodologicos de este apartado,
te invitamos a escribir una breve reflexion sobre el siguiente interrogante:

¢ Qué puede aportar la ensefianza de la temporalidad a la formacion de
ciudadanias criticas y con conciencia historica?

Visibilizar a invisibilizados/as

El interrogante acerca de los invisibilizados (centrada fundamentalmente

en los actores sociales) constituye una significativa linea de investigacion

5 La didactica de la historia cuenta con distintos modelos conceptuales para la delimitacion de la
categoria pensamiento histérico. Entre los mas relevantes podemos mencionar las propuestas
de Martineau (1999), Seixas y Peck (2004), Pagés (2009), entre otros. Si bien reconocemos en
estas propuestas conceptuales perspectivas teéricas —o mas bien improntas tedricas— lo cierto
es que los dialogos entre autores de distintas tradiciones han sido muy frecuentes y prolificos,
difuminando contornos rigidos entre diferentes enfoques.
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historiografica y en la Didactica de las Ciencias Sociales/Historia. En el espacio
escolar, esta problematica remite mayormente a los planteos de la perspectiva
critica que ha senalado ya hace tiempo la escuela como uno de los mecanismos
culturales para asegurar la existencia y reproduccion de modelos culturales
seleccionados por los grupos de poder (Apple, 1991).

Para este autor, el conocimiento que se imparte en las escuelas obedece a
la promocion de un modelo cultural que ha sido seleccionado por los grupos
de poder. Por esto, las experiencias de los invisibles (ninos, ninas, jovenes,
ancianos, hombres comunes, mujeres, minorias sexuales y étnicas, entre otros)
son silenciadas o pasadas por alto, ya que incluirlas como un conocimiento a
socializar seria una manera de empoderarlas y de asignarles un protagonismo
que seria peligroso para los grupos de poder®.

Las investigaciones dan cuenta de una escasa presencia de estos
protagonistas-temas-espacios y tiempos invisibilizados en las practicas de
ensenanza de la Historia. Pese a algunos indicios emergentes, la historia
ensenada continua fundamentalmente ligada a una matriz politico-estatal,
androcéntrica, occidental, mostrando resistencias/dificultades para incorporar
en surelato a gruposy perspectivas alternativas. Asi, ninos/as, jovenes, hombres
y mujeres de a pie, minorias y otros sectores subalternizados no aparecen
como protagonistas de la historia, dificultando procesos de construccion de la
conciencia historica y ciudadana en los/las alumnos/as.

Numerosas indagaciones sugieren de la necesidad de incorporar el
tratamiento de estas tematicas a la formacion docente inicial, orientados a
tratamiento critico de la tematica y la inclusion efectiva de minorias, grupos
subalternizados de una perspectiva alternativa a la tradicional que develen
la naturaleza social e historica de estereotipos, roles, jerarquias, entre otras,
vinculadas a géneros, razas, clases sociales.

En funcion de ello, en el apartado “Invisibilizacion de tiempos, tematicas y
actores sociales en las “narrativas blancas”: el caso de los pueblos originarios”,
sugerimos la siguiente actividad:

6 Si bien la incorporacién de las mujeres y la perspectiva de género se ha mostrado como la
mas prolifica de las lineas de estudio: Fernandez (2006), Sant y Pagées (2011), Marolla, Pinochet
y Sant (2018), Ortega Sanchez, Marolla y Las Heras (2020) y Gallardo Marolla (2015, 2019
a, 2019 b) entre otros. También encontramos trabajos sobre otros sectores invisibilizados:
Culturas originarias (Villalon Galvez y Pagés, 2015, Lewkowickz y Rodriguez, 2015), “Pobres”
(Coudannes, 2015), “Grupos subalternos y clases populares” (Grande, 2019), “Infancias”
(Pinochet y Pagés, 2019).
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Ejercicio de aplicacion
Caso 1: Malon de la Paz

Caso 2: Escuela Avllu

Actividades

Elige uno de los dos casos propuestos para resolver las actividades que se presentan a
continuacion:

a. Describe brevemente el caso analizado y destaca todo aquello que te resulte
interesante del mismo.

b. iCrees gue la incorporacion de este caso en una propuesta de ensefianza
aportaria a “contar otras historias” sobre los pueblos originarios? Fundamenta.

c. La relacion pasado-presente-futuro es una de las mas dificiles de encontrar en
la narrativa tradicional en relacion a los pueblos originarios. ¢ Creés que el caso
aportaria para trabajar este aspecto? Fundamenta.

Formar-se profesor/a en Historia... hoja de ruta para seguir pensando

La cita con que iniciabamos este articulo da cuenta de la relevancia que
tienen los saberes didacticos en la formacion docente inicial. Despojada de
un ropaje de cariz instrumental, que asimila la didactica de la historia a una
metodologia de ensenanza de las ciencias de referencia y al docente como un
simple mediador entre el saber erudito y el escolar. Esta disciplina posiciona a
les profesores como “tomador de decisiones” —autonomo, reflexivo y creativo—
basadas en teorias y epistemologias didacticas.

Desde la perspectiva que asume la catedra, la didactica de la historia
constituye un corpus de saberes no prescriptivos, abstraidos de la urgencia de
la practica y orientados a aprehender las condiciones y dinamicas particulares
de los procesos de ensenanza y aprendizaje, preocupados por tradiciones
naturalizadas y ocupados en proponer alternativas. En una didactica asi
concebida,

los y las protagonistas no son los académicos y académicas desde las
universidades o los funcionarios y funcionarias desde sus oficinas, los
protagonicos tomadores de las decisiones, sino que es el profesorado que
piensa, siente y hace quien en lo individual y en lo colectivo se mira,
mira al estudiantado y va a lo aportado por las investigaciones para
abrevar en ellas y para construir, como profesorado reflexivo, sus propias
indagaciones, preguntas y algunas respuestas desde su contexto ubicando
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de manera clara el nivel y acciones pertinentes desde el pensar, el sentir y
el hacer en coherencia. (Latapi, 2021, p. 191)

El material para la ensenanza de la historia elaborado en el marco de la
catedra presta especial atencion a dos cuestiones: por un lado, intenta ofrecer
a los y las futuros/as docentes una serie de ejercicios anticipatorios que tienen
por proposito la toma de decisiones didacticas, fundamentadas acerca de
diferentes tematicas/problematicas de la historia escolar hoy; por otro, ofrece
una cartografia de lo que —entendemos desde la perspectiva critica desde la
cual nos posicionamos— son los grandes desafios de ensenar historia en la
actualidad.

Asumiendo que el oficio de ensenar debe articular el conocimiento profesional
con el compromiso social, politico e ideologico orientado a la formacion de jovenes
para comprender la complejidad de la realidad social presente, sus problemas
y alternativas de cambio orientados por la justicia social, nos preguntamos
y compartimos los interrogantes con los y las futuros/as profesores: ¢qué
podemos aportar como profesores en Historia a la formacion de una ciudadania
democratica, critica y participativa en este nuevo siglo? scomo contribuir a la
comprension critica de una realidad social cada vez mas compleja, de sociedades
heterogéneas e identidades multiples? ¢de qué manera posicionarse ante los
conflictos sociales, los prejuicios y estereotipos y los discursos del odio? scomo
proyectar desde el pasado otros futuros deseables individual y colectivamente?
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