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La historta y las historias en las escuelas de adultos.

Graciela Herndndes, - Jessica T/’imt.rk_yl

“Pienso que la historia debe gustarte, como me gustaba a mi
cuando tenia tu edad, porque trata con hombres vivos,

y todo lo que concierne a todos los hombres del mundo

en tanto forman una sociedad, y trabajan, y luchan,

Yy apuestan por una vida mejor...”

Antonio Gramsci, desde la circel, en una carta enviadz a su
hijo poce antes de morir.

L. La educacion de adultos y “la historia®™

El bartio en el cual se encuentra uno de los Centros de Educacion de
Adultos en que realizamos estas experiencias es producto de un asen-
tamiento en las margenes del arroyo Naposta en los afios 60'. Un barrio,
como tantos de la ciudad que nace improvisado de la necesidad de la
poblacién rural que migra a las ciudades. Un bartio cuyas calles, deno-
minadas por un medio local como “Yortussas ¢ intrincadas callgnelas” tienen
una historia semejante a la de casi todos los barrios de las grandes ur-
bes: un surgimiento y emplazamiento improvisado, espontineo, pro-
ducto de la urgencia, de las necesidades, Los vecinos de este barrio,
segun este medio “Serin trasladados a un sector aledafio” de modo que el
barrio se “erraditard”(1.a Nueva Provinga, 11 de abril de 1999:1), etimologi-
camente, “se quitard de rafz”, Alli, en una Iglesia Catélica funciona en
su salén comedor, el anexo de una Escuela de Adultos de la Direccién

1. Universidad Nacional del Sur.
2. La primera parte del trabajo fue desarroliado por la Lic. Jessica Visotsky.

43 - Universitas




Resefias.

General de Escuelas de la Provincia de Buenos Aires. En la misma pa-
troquia funciona un comedor para ancianos y se dicta apoyo escolar
para niflos, entre otras actividades. El Centro de Educacién de Adultos
pertenece a la una escuela céntrica.

“En otros dos bartios periféricos, pero en la zona noroeste de la ciudad,

'S¢ encuentran los otros centros en que trabajamos, cuyos pobladores
son mayotitariamente el resultado de los procesos migratorios del sur
argentino y de Chile. Dos Centros de Alfabetizacidn Municipales que
funcionan en Sociedades de Fomento: del Barrio 1° de Mayo y del Ba-
trio Vista Alegre.

1. Contextualizacién de las experiencias,

Dos estructuras sostienen la Educacién de Adultos en Bahia Blanca: la
Direccién General de Escuelas de la Provincia y el Plan Municipal de
Alfabetizacion; hablar de sus Centros de Alfabetizacién nos lleva a ha-
blar de la denominada “Educacién de Adultos” en Ameérica Latina en
genetal y en Argentina en particular.

Si seguimos haciendo un analisis histérico de ambas estructuras (Vi-
sotsky; 2003) vemos que la en constitucién del Sistema Educativo la
Educacion de Adultos se llevé a cabo bajo la hegemonizacién de la
diversidad y multiplicidad de proyectos provenientes de diversos secto-
tes soclales por el proyecto oligdrquico plasmado en Ia Ley 1420, por la
que el Estado asume el papel central de prestador y regulador de una
educacion para el trabajo, pero en las discusiones y debates previos a la
norma legal se va consolidando el discurso que le da fundamento: una
concepcion racista que se habria ido renovando desde Ia conquista, tra-
zando una continuidad del debate acerca de la educabilidad del indio a
los inmigrantes europeos (Puiggrés, 1992). Representantes de la oligar-
quia suponiendo la inferioridad moral y cultural de los sectores popula-
tes, se preguntaban st “4para esta clase de enfermos, declarados socialmente incy-
rables, #o bay medicina postble?”... En la categoria “adultos” se irfan incor-
porando asi indios, inmigrantes, gauchos... todos aquellos sujetos a los
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que a través de bibliotecas, escuelas, libros y periédicos hardn de “@i-
mento espiritual.. hasta donde les dé In inteligencia” (citado por Puiggrds;
1992:107). La relacién que se establecié entre la escucla vy los sectores
subaltetnos a medida que el siglo XIX fue avanzando estuvo definida
por la definicién de los mismos como “barbarie” por el poder politico.
Podemos sefialar que las clases trabajadoras, las etnias o pueblos origi-
narios han resultado sujetos de la denominada “educacidn de adultos”,
denominacién que encubre una realidad, que se trata de la educacién
destinada a “los pobtes”, marginados o excluidos del sistema social. La
instruccién de los obreros fue impulsada por la Federacién Obrera de la
Republica Argentina bajo el Programa F.O.R.A y durante el peronismo
los obreros, maestros, campesinos, comerciantes y las mujeres fueron
sujetos interpelados desde la educacion. El sistema escolar se extendid,
se generd un sistema de Educacién Técnica y un sistena de capacita-
cion laboral para adultos y de educacion de la mujer. En la década del
'50 los paises centrales implementan en América Latina un nuevo orden
socio-econémico que diversifica el aparato productivo y genera nuevos
requetimientos ocupacionales. La educacién en general v la de Adultos
en particular va a cumplir en este contexto una funcién fundamental, las
teorias del Capital Humano y de formacién de Recursos Humanos ven-
drfan a legitimar las propuestas educativas, sub-sistema que proveeria de
mano de obra calificada a la produccién y de este modo atenders la
formacién de la poblacién de menores ingresos. Se crea en este perfodo
la DINEA (1968) y se lanza la Primera Campaiia Nacional de Alfabet-
zacion. Experiencias fundadas en el imaginario desarrollista, en el con-
texto social latinoamericano de la década del 60 dieron lugar a expe-
tiencias politica y culturalmente complejas, que facilitaron la consolida-
cién de la Pedagogia de la liberacién en varios paises del continente,
incluido el nuestro. (Junge, 1990). A partir de 1976 numerosos educado-
tes populares fueron perseguidos y desaparecidos, siendo la rama des-
articulada, serian estos momentos claves para la misma.

Con el advenimiento de la democracia, la politica educativa del pais en
general y el Plan Nacional de Alfabetizacién en particular se enmarcan
en el Proyecto Principal de Educacién para América Latina y el Caribe
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de UNESCO del afio 19817, Fste Plan atn tiene vigencia en la ciudad
de Bahia Blanca, y en el marco del mismo hemos desarrollado dos de
las expetiencias de Talleres de Historia.

Iin cuanto a la E.A, en el presente es una rama del sistema escolar ca-
racterizada por la ausencia de espacios nacionales orgéinicos, con una
heterogeneidad librada a las diferentes capacidades provinciales. La Ley
Federal de Educacién se propuso como discurso hegemoénico en cl
sistema educativo en general. A la educacién de adultos se encarga de
definirla en tanto Régimen Especial —Titulo 111, capitulo VII, de Regi-
menes Especiales, punto B, articulo 30- refiriéndose en especial a la
calificacién laboral y a la promocion de sistemas y programas de forma-
cidén y reconversion laboral.

La E.A. es objeto de discurso de funcionarios municipales y provincia-
les, quiénes enmarcan la necesaria reforma en “las transformaciones y
requerimientos de los sistemas productivos™. Si el mandato fundacional
fue en algin momento, suprimiendo desde el Estado Nacional la diver-
sidad de experiencias que se implementaban desde sindicatos, partidos
politicos, bibliotecas populares y, en pos de la formacién del ciudadano
“brindar educaciéon para todos”, y su redefinicién estuvo sujeta 2 la
concepcion desarrollista del progreso, para lo cual la formacién de los
recursos humanos cs la tarea principal de la educacién -la educacién de
adultos con su mandato especifico-, hoy el mandato es redefinido ape-
lando al ideario fundacional y al discutso neoliberal acerca del empleo y
de la educacién. Decia el maestro de ceremonias del Primer Encuentro
de Educacién de Adultos y Formacién Profesional de 1a Region IV. “Es
el momento para proporcionar educacién y formacion a todos, ampliar
las oportunidades rompiendo el divorcio histérico entre cultura escolar
y laboral mejorando la productividad de los sistemas econdmicos, asi

3. Hemos desarrollado 1a historia del Plan a Nivel Nacional y Local en Visotsky,
2003.

4. Acerca de las vinculaciones entre educacién y emplec en las politicas educativas
neoliberales consultar Barco; 1994 y Gentili; 2000.
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vemo posibilitando la mejora de las condiciones de empleo y la promo-
cwm de los trabajadores acordes a las necesidades locales y regionales”.

l.os funcionarios entdenden que la formacién profesional es una herra-
micnta idénea para hacer posible la “faclidad de oportunidades”, ante lo
cual “wno después elige...”; la educacion es considerada un instrumento
para la “mejora de la productividad de los sistemas econdmicos™. Estos planteos
permiten inferir un supuesto: gue el problema del empleo, condiciones y posibifi-
disddes, es un problema del sistema educative y no del sistema econdmico.

Acorde a los planteos neoliberales sobre educacién y acorde a lo plan-
teado por Ja Ley Federal de Educacion, el maestro de ceremonias sos-
ticne: “Si realmente se persigue la integracién o al menos la articulacién
de las dos culturas - escolar y laboral- es imprescindible que sea fruto
del analisis y acuerdo de los agentes educativos. La participacién activa
de municipios, empresas, camaras, sindicatos, instituciones intermedias
y otras mas”.

lis probable que la rama de adultos, mas especificamente los Centros de
liducacién de Nivel Secundario (CENS)® constituyan un antecedente
claro del compromiso requerido a los distintos “agentes educativos”
por la Ley Federal de Educacién y especificamente para el nivel-ciclo
polimodal, para el cual propone el convenio con otras instituciones,
empresas con las cuales se intercalen ciclos de trabajo (pasantas) y de
formacidn (ciclos de escuela — empresa). Estos CENS tienen un camino
recorrido en este sentido, un camino de convenios por préstamos de
edificios, de diversificacién de los planes de estudio, del compromiso
del estado unicamente con el pago de salarios, un camino de des-
entendimiento del Estado por la educacion.

5. Del discurso de un funcionario.

Acmalmente transferidos del Ministerio de Educacién de la Nacién a la Direc-
cion General de Escuelas de la Provinciz, con lo cual pasaron a formar parte de
la rama de Educacidn de Adultos v Formacién Profesional. En un trabajo del
afio 1996 he indagado acerca de las vinculaciones entre Estado y Comunidad en
relacion a la creacidn de los CENS.
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Ahora, los funcionarios entienden que Formacién Profesional “es el
instrumento idéneo para implementar la reforma educativa”. La rama
cuenta con un miio que justifica su lugar en el sistema educativo y so-
cial: “para qué les vas a ensefiar mds, les cuesta mucho, o no les interesa,
les importan las cuentas y leer un poco nada mas”. La Formacién de
“Recursos Humanos” es eje de los discursos de funcionarios. Plantean
“la necesidad de formar recursos humanos con capacitaciones exigentes,

- capacitaciones acordes 2 los tiempos actuales. ¢Qué se ensefia?, ¢a quié-
nes?, ¢en qué orden?, ¢cudles son las condiciones de permanencia, pro-
mocion e ingreso?, ¢cudl es la duracidn de la jornada escolar? son cues-
tiones que definen y formulan los procesos educativos.

Hemos trabajado en las escuelas de adultos con grupos de migrantes
campesinos en la ciudad, tanto chilenos como de la Patagonia Argentina
que migraron a la Argentina en la década del ’60. Hoy viven en vivien-
das propias y las mujeres trabajan en sus propias casas y/o0 como em-
pleadas domésticas, tienen hijos que van a la escuela y participan en
algunos casos de iglesias del barrio, en algunos casos evangélicas, gene-
ralmente pentecostales y en otros de la iglesia catélica y en Catitas.

Asisten para aprender a leer en el caso de los mayores, y én algunos
casos para poder leer la biblia (pentecostales), quienes tienen mediana
edad, mujeres con hijos en edad escolar que desean ayudarlos, tienen en
clato que es un saber necesario. Las expectativas no tienen que ver, en
su mayotia, con la salida laboral. En el caso de los jévenes el interés
reside en acceder al certificado de nivel primario completo.

LF, que tiene 42 afios entiende que la situacién de analfabetismo es
como no ver, ella nos decia:

Una persona que no sabe leer es como un ciego que no ve, porque yo a
veces iba al centro y no sabfa cémo comprar algo, porque si no sabés
sacar una cuenta (Cémo compras?. Era llegar a la casa y a veces llorar
de rabia. Por ahi me mandaban a una casa para ir a ver por un trabajo y
como iba a dar con la casa si yo no sabia leer, no sabia a qué calle iba...
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Yo decfa “Soy como un ciego que no ve, como hago...”. Incluso a mi
aci una patrona que tenia me sacé el sueldo me hizo firmar unos pape-
les y me dijo: -Pero no si yo ya te pagué..” - Mi marido me decia de
hacerle lio, ‘No dejala, a ella le hace falta Ia plata mds que a mi, yo con-
sigo otro trabajo...”. Y eso le pasa a uno por no saber, porque uno ten-
dria que saber leer ese papel... o ella porque ella sabia que yo no sabia
lcer, porqué ella no me dijo: ‘Mird lo que estds firmando’.

lin otro centro se generd el siguiente didlogo:

C.C: (35 afios) Ponéle que estis comprando, vas al supermet-
cado y vos querés juntar las letras ... no podés , te ponés ner-
viosa... cualquiera que pasa por al lado tuyo dira: ésta mujer
esta hablando sola, esta loca ... te tratan como loca ... {Rosa
confirma).

Mientras vos vas tepitiendo en voz alta las letras que vas jun-
tando vas aprendiendo a leer la palabra...Estd enferma de la ca-
beza diran.

M.C.(35 afios) Yo voy al negocio cerquita de casa yo hago lo
mismo cuando estoy mirando, las letras como leetla, lo mismo
que el precio, dirdn esta hablando sola.

Sefior por favor me dice cuinto me falta. Una vuelta fui a ha-
cer un mandado a Disco y me faltaron einco pesos, a la vuelta
fui y no quisieron devolvérmelo. A mi lo que mas me interesa
es la plata. Si me dan de mis yo lo devuelvo porque no me
gusta quedarme con lo que no es mio.

Uno pide ayuda. Porque por ahf la gente habla, “no saben na-
da” dicen, nos tratan mal. Son unos cuadrados. (Rosa confir-
ma). Yo me siento re mal. Podemos aprender. Yo muchas ve-
ces he querido. ..

RC. (65 afios) yo dije ... hay una escuelita ac voy a ir. Mi mari-
do me dice para qué vas air.

49 - Universitas




Resefias.

8.G., de 21 afios, rionegrina, madre y esposa, militante de una
iglesia pentecostal decfa que asiste para aprender “A leer y es-
cribir, si no sé leer y escribir... para poder leer la biblia...”

Quienes estan en ¢l tercer ciclo pueden copiar y descifrar un texto sin
dificultad, pero la mayotia estin en primer ciclo: ellos “copian” con
mucha dificultad un texto y les cuesta mucho “descifrarlo”.

Ha sido ya indagado que quienes asisten a las escuelas de adultos en su
mayoria son mujeres, aunque desde la legislacién aparezcan como
neutros, solapada/negada esta realidad.

La politica, el Estado definen la misién de la rama: una rama que apare-
ce como desarticulada, oculta, residual en la legislacion es claramente
definida desde los proyectos-diseursos politicos, se hacen convenios
con municipios... Bl sistema escolar es influido por la economia, la cul-
tura, la sociedad, la politica, de la misma manera que este produce
efectos sobre el conjunto social, la economia, el sistema de clases socia-
les, la cultura, la poh’ticag. El “deber ser” propuesto en las instancias
gubernamentales o de planeamiento docente (preparacion para el em-
pleo), contradictorio con la realidad (un mercado laboral restringido)
encubre los efectos sociales objetivos que produce: los egresados de la
escuela de adultos seguiran siendo desempleados, o seran empleados
transitorios, empleadas domésticas...

La primer discriminacién social que fueron sujetos los actuales estu-
diantes de la escuela de adultos fue la exclusion: una forma abierta y
explicita de discriminacién pues la escuela primaria estuvo lejos de al-
canzar a este sector de la poblacién: son de origen rural, pobres y en

7. Fue sefalado en referencia a2 Bahia Blanca, tanto en el caso de las escuelas pro-
vinciales como en los centros dependientes del Plan de Alfabetizacién Municipal
en un trabajo de Graciela Herndndez en 1995,

8. Ta perspectiva desde la cual se define al Sistema Educativo, en tanto sistema con
autonomia relatva ha sido definida teniendo como base material de la citedra de
Introduccion a la realidad educativa nacional y regional de la UN.C.
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algunos casos pertenecientes a familias indigenas. O bien no habia es-
cuclas en los lugares donde residfan, o bien no pudieron acceder porque
trubajaton desde nifios empleindose, o bien la escuela estaba lejos de
responder al las necesidades y problemas de los habitantes rurales y
pobtes, con lo cual desertaron’ . La funcién de seleccion social opera en
la condicién previa (como lo sefiala Lidia Rodriguez, la rama esti pen-
sada en funcidn de destinatarios pertenecientes 2 un sector social mas
quc de edad) y por mecanismos internos del sistema que tienden a re-
forzar estos condicionamientos (lo que se ensefia y cémo). En esta so-
ciedad fuertemente polarizada con relacién a la propiedad, la riqueza, el
poder v el acceso a la cultura occidental, la seleccion social se funda en
¢l origen social de los estudiantes, en tal sentido se trata de una selec-
¢ion discriminatoria.

Iil conocimiento se constituye en uno de los instrumentos por los cua-
les se legitima la sociedad de clases. A las concepciones sostenidas por
los funcionarios de la rama y del municipio, que podriamos asimilar en
algun sentido al ideal desarrollista de que la educacion es la herramicnta
para la insercién laboral, se oponen las concepciones de los responsa-
bles directos de la educacién de adultos, para la docente de la escuela de
adultos la educacién no es, como decfamos, la posibilidad del empleo,
sino que permite la dignificacion, la humanizacién, para clla segin sos-
tiene “la educacion es el pan del alma”. Los contenidos, como las for-
mas plantean definiciones de la sociedad, de la historia y del lugar de los
sujetos en ellas.

2, La Histotia en la Educacidén de Adultos

¢Qué es la historia en los distintos discursos que se cruzan? . Hay con-
tenida en el discurso de los funcionarios provinciales de la rama y muni-

9. Piénsese en la palabra desertor- idem lenguaje militar., incluse debe tenerse en
cuenta la distincién entre desercién y omisién de una accién. Desertar supone
dejar de hacer alguna actividad con presuncién de sancién posterior, por estar en
falta. En el caso de la educacion la sancion va actualmente desde la exclusicn del
sistema educativo hasta la restticcion y exclusion del mercado laboral,
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clpulen una concepeion de la historia para la que el sujeto de la misma
Kon las innovaciones tecnolégicas', en este sentido el sujeto es la eco-
nomia, el modelo econémico. En esta linea aparecen desdibujados los
hombres y mujeres estudiantes de las E.A, en tanto sujetos de aprendi-
zaje y sujetos de la historia, quienes quedan reducidos a la categoria de
objetos, son: “recwrsos bumanos”. Recursos nombrados también como
“esta gente” o “los ¢hitos”. De este modo el sujeto de la educacién de
adultos es una caja negra, es simplemente un recurso humano, una
“mano” para la obra o “gente” ... Se omite preguntar acerca de quién es
el sujeto humano de la educacién de adultos, cual es su historia, cémo
vive, por qué, cuiles son sus problemas.

La historia para los funcionarios de la rama es un 4rea que integra el
curticulum escolar. El planteo didictico en Adultos es el trabajo con
nucleos problematicos, o unidades vitales de aprendizaje (UVA) (antes
de que la reforma lo proponga para el resto del sisterna escolar)'’, ante
la pregunta especifica de “4Qwué lugar tiene la bistoria en la escuela de adulins?”
la respuesta es que la prioridad en estas escuelas la tienen lengua y ma-
tematica, ‘porgue se cree que es lo mds importante y gue Ciencias Naturales y
Sociales no lo son tanto...anngue, no es asi..” Ante la pregunta de si denen
inconvenientes para trabajar historia, un directivo sostiene también que
Ia prioridad la tiecnen lengua y matematica, que el interés de los estu-
diantes reside en poder resolver calculos simples y poder copiar o desci-

10.  Fontana realiza un anilisis acerca de la consideracion de las innovaciones tecno-
légicas en tanto sujeto de la historia por distintas corrientes historograficas,
(Fontana; 1982).

11, Consultar al respecto el anilisis que realiza M. Alonso respecto de la organiza-
cién del conocimiento agrupado en la denominada Area de Ciencias Sociales pa-
ta la EGB. Ella sostiene que no se realiza una organizacién disciplinat, ni de drea
que organice disciplinas sino con bloques numerados y titulados que agrupan
una enumeracién de temas. En general la propuesta sugeritia una organizacién
curricular por irea para los dos primeros ciclos de la EGB y por disciplinas para
cl tercero. Alonso plantea que en los bloque 1,2 y 3 Ia propuesta consiste en una
simple pluridisciplina a pesar e que deje abierto el camino hacia la “interdiscipli-

3
na .,
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frar un pequefio texto. Concluye en que los maestros -cuando pueden-,
ttuljan otra drea.

I historia en la rama resulta desplazada, negada, silenciada.

Las propucstas oficiales para la ensefianza de la historia en Adultos
en el marco de la reforma educativa.

Respecto de la organizacion de los contenidos hasta el momento no
han sido elaborados lineamientos curriculares para la rama. Se ha suge-
rido a los docentes la adecuacién de los CBC para EGB. En el afio 1997
¢l Ministerio de Educacién de la Nacién elabord materiales didicticos
para la educacién a distancia. Fueron elaborados y distribuidos Plan
Social (Plan Social Educativo;1997).

Iin estas cartillas podemos ver que la organizacién de los contenidos
ticne en cuenta revisiones de las conceptualizaciones en las Ciencias
Sociales realizadas por la didactica de las cencias sociales, como el
abordar la historia a partir del sujeto, del presente, el abordaje a partir

de conceptos tales como el caracter multicausal de la expetiencia histo-
rica (Plan Social Educativo; 1997(a)(b)). El médulo 1 parte del concepto
de “identidad” para trabajar cuestiones geogrificas como puntos cardi-
nales, mapas y escalas; se abordan las nociones de sucesién. En el 4rea
de historia y tal como ha dado cuenta Alonso en una revisién ctitica de
los CBC para historia, (Alonso; 1995) hay un empleo del concepto de
“hecho” histérico (y no de procesos), de este modo se plantea como
temas “sucesion, simultaneidad y duracién de los hechos™ luego

La autora plantea que en los CBC pzra las Ciencias Sociales el concepto de pro-
ceso histérico se mimetiza con los de “hecho” o “fenémeno”, por lo que esti
ausente también la nocién de “duracién” y asociada a ella la de “cambio”, junto a
la su ausencia del proceso histdrco como principio explicativo de la historia, re-
emplazado por la nocién de glohalidad (Alonso, 1995).
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plantean trabajar con sucesién de un ciclo, causas y efectos y finalmente
913

“el individuo y los grupos””.

En el modulo 2 se propone trabajar respecto de la relacién entre cultura
y contexto, es decir, los grupos sociales y su habitar (ciudad y campo) y
en este marco la economia.

En un tercer mddulo se propone trabajar especificamente historia y se
propone hacerlo a partir de una concepcion econémica, partiendo del
surgimiento de la sociedad capitalista, en este contexto se refiere a la
revolucion industrial y al surgimiento de los estados nacionales; propo-
nen trabajar las grandes crisis del siglo XX.

En el modulo 4 el trabajo propuesto se centra en Historia Argentina, y
se realiza una propuesta de periodizacién centrada basicamente en el
sistema politico, para ello se propone trabajar inicialmente el perodo
colonial (siglos XVI a XVIII), la organizacién de la Nacion y del Esta-
do(1810-1880), el modelo agrario exportador y el régimen oligirquico
(1880-1916), el radicalismo (1916-1930), la restauracion de la oligarquia
(1930-1943), el peronismo (1943-1955) y la inestabilidad del sistema
politico (1955-1983).

En el médulo 5 se abordan temas de geografia y en el 6 los temas son
vinculados a Ciencias Politicas: La democracia, los derechos y el estado.

Fs interesante observar como en la propuesta de abordaje del Médulo 1
y 2 se toma en consideracion el concepto de “diversidad sociocultural”,
mientras que va desapareciendo a lo largo de los restantes modulos. La
diversidad cultural como contenido y como eje de los discursos es un
lugar comin en las politicas educativas del neoliberalismo™.

13.  El subrayado es nuestro. Consideramos necesario poner en cuestion el concepto
de “individuo” , como oposicidn a “sujeto™.

14. Las connotaciones de la apelacidn a la misma y €l senddo de su recurrencia esta
siendo abordado desde estudios de antropologia educacional (Neufeld-Thiested
(comp.); 1999; Diaz; 1998).
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‘Tunbién puede observarse como la perspectiva historiografica centrada
en la economia de los pueblos también es considerada en el médulo 2
(vuando se abordan los grupos némades y sedentarios) y luego esta
perspectiva se diluye en la periodizacién politica adoptada®. Ha sido
planteado el sesgo occidentalista desde ¢l que se postula la historia uni-
versal, en tanto matriz de la sociedad contemporinea en los CBC para
tercer ciclo de la EGB (Fradkin, 1998). La “cultura occidental” y su
proceso de configuracién es el objeto de la reconstruccion del pasado.
Fiste autor ha dado cuenta que si bien uno de los subtitulos se propone
¢l trabajo de los “Cambios, continuidades y diversidad cultural” el énfa-
sis occidentalista se puede ver en las intenciones manifiestas en las ex-
pectativas de logro, centradas en “la cultura occidental” (Fradkin,
1998:311). Se propone incluso que los alumnos deban “Reconocer en
las sociedades latinoamericanas el encuentro entre diferentes culturas:
indigenas, europeas y africanas”, con las connotaciones de la nocién
“encuentro” y la ausencia de perspectivas que den cuenta de la hege- ..
monia, la dominacién que dio lugar la invasién y conquista europea en
América.

Asimismo el sistema escolar es el mecanismo por el cual las clases do-
minantes logran legitimarse valiéndose de la aceptacion voluntaria del
status quo por parte de los sectores subalternos, aceptacién de la socie-
dad y de las relaciones sociales. La escuela aparece como mediadora y
legitimadora de una situacidon existente. El confuso empleo del con-
cepto de “proceso histérico” en los CBC para Ciencias Sociales de
EGB'* cumple la funcion tedrica de describir, encadenar hechos cons-

15.  Acerca de las periodizaciones en la ensefianza de la historia consultar Funes, G. y
otros, 1992,

16. Han sido trabajados ya en el afio 1995 por Alonso, ella plantea que éste se mi-
metiza en los contenidos propuestos con los de “hecho™ o “fendmeno”, por lo
que estd ausente también la nocién de “duracién” y asociada a ella la de “cam-
bio”, junto a la su 2usencia del proceso histdrico como principio explicativo de fa
historia, reemplazado por la nocién de globalidad), ALONSO, M., “Ciencias So-
ciales sin proceso histérico. Andlisis crtico de los nuevos contenidos basicos
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truyendo cronologias ordenadas por un orden “cuasi natural”, y asegura
un separacién entre el sujeto cognoscente y el objeto a conocer y cum-
ple la funcién social de legitimar las permanencias, el orden social vi-
gente,

b- Las propuestas para la ensefianza de la historia en el Plan Nacional
de Alfabedzacion.

Los lineamientos oficiales del P.N.A. postulan la adopcion de:

“...un curriculo integrador en el que se analizarin temas vin-
culados con instruccion civica, vivienda, salud, alimentacién,
trabajo y cooperativismo... Se han tomado en cuenta por lo
tanto los métodos que enfatizan el significado del lenguaje y
dentro de ellos se ha optado por un método ecléctico que
combina el mérodo de otaciones con el método psicosocial...”

(P.N.A.: 1985:23).

Sostienen que se adopté del método psicosocial principalmente la re-
comendacion de que el proceso de alfabetizacion debe estar situado
dentro del marco de una dinamica educativa propia del adulto, que
promueva un estilo dialogico, participativo, problematizador, centrado
en las experiencias de los adultos y vinculados con los problemas de la
comunidad. Asimismo plantean la adopcién del enfoque silbico a par-
tit de una “palabra clave” (no “generadora” tal como lo plantea Freire)

(Freire; 1969).

Es importante tener en cuenta en esta perspectiva las vinculaciones
entre cultura e historia, y en este marco la antropologia como Ciencia
Social. El plan considerd la creacion de un equipo interdisciplinario

“...para la capacitacion de orientadores pedagdgicos, integrado
por el ditector de la rama de adultos, docentes especializados,

comunes de ciencias sociales ara la educacion general”, en: Entrepasados, Afio

V, N°8, 1995,
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especialistas en educacion, en psicopedagogia, psicologia edu-
cacional, trabajadores sociales, antropélogos, sociélogos, per-
sonas con experiencia en cooperativismo que tendrin como
funcion —entre otras- el realizar reuniones para ¢l andlisis de la
cultura local, el intercambio de expefiencias...” (CONA-
FEP;1984:22)

Respecto del perfil del alfabetizador se incluye que “comozea los problemas
repionales y locales, promueva la participacion...” (CONAFEP;1984: 23). En la
[undamentacion de la capacitacion se consideran tanto la cuestion de la
cultura local asi como la propuesta del taller como “técnica ... que com-
prende a una reformulacién metodolégica... supone eliminar la separa-
cion entre teoria y prictica” (CONAFEP;1984:69).

Se plantea la necesidad de indagar en el universo vocabular, referido por
I'reire (1969) como instancia previa a la alfabetizacién, esto es la inda-
gacion acerca de la cultura de los grupos humanos, sociales y/o polid-
cos a trabajar. Es importante tener en cuenta que esta instancia también
esta considerada en los Lineamientos del Plan.

Ein los materiales de ensefianza, libros, cartillas, material didictico para
¢l docente alfabetizador se puede observar que el matetial elaborado
tuvo un caracter nacional, las cartillas recuperan palabras generadoras
del ambito del derecho, de las ciencias politicas y de la salud dejando
espacios en blanco para ser completados en funcidn de la regién (CO-
NAFEP; 1995(b)). En general los contenidos tienen su sustento en las
transformaciones politicas, la recuperacién de la democracia a nivel
politico y la constitucién del sujeto en tanto ciudadano.

La “cartilla de lengua” deja espacios en blanco “donde podran incluirse
palabras o modismos regionales y vocablos con alta carga emocional
surgidos del universo vocabular de los alfabetizandos o de las neccsida-
des circunstanctales del grupo” (CONAFEP;1984:69-70). En el material
de orientacion para el docente se sugiere el trabajo a partir de lecturas e
instan a trabajar la literatura popular, la religiosidad popular asi como la
produccion de bienes (CONAFEP; 19850).
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Respecto de la perspectiva historica, en el temario de la cartilla de len-
gua se incluyen las nociones de democracia, se retoman articulos cons-
titucionales: la igualdad ante la ley, el cardcter representativo del sistema
politico, el articulo 22, {delito de sedicidn), la continuidad a través de
gobiernos constitucionales, las posibilidades desde la salud, vivienda que
da la democracia, la seguridad que da el estado (seguridad social, jubila-
ciones, etc) se retoman los proceres y fechas de la historia desde la
petspectva de la “educacién patridtica”: Sarmiento, Belgrano, San Mar-
tin, el “Congreso de Tucumian”, el 25 de mayo, se plantean explicacio-
nes religiosas a los conflictos sociales’” (CONAFEP; 1985(b)).

A partir del concepto de “mandato paradojal” (Fetndndez, 1996) tal vez
podamos entender las propuestas contenidas en los discursos:

- la proposicién de la recuperacion de la cultura local — la invocacion
de la ley 1420 y el sujeto de la educacion propuesto en este periodo
sin dar cuenta de los conflictos que encierra tales apelaciones;

- la proposicién de la recuperacién del universo vocabular regional sin
Ia efectivizacion de grupos de investigadores en ciencias sociales que
lo hagan.

Consideramos que no es una cuestion menor que se apele al discurso
fundacional de la escuela publica sin dar cuenta del conflicto subyacente
a la definicién de “popular” de la educacion (invocando a los origenes
del sistema educativo) en un momento historico (post-setenta) en que
- hablar de “educacién popular” en América Latina nos remitia a otros
significados muy diferentes al de la “Educacion Popular” sarmientina.
Tal discusién no se da, al menos en los documentos. Es preciso consi-
derar las implicancias de las palabras de Sarmiento en su “Educacién
Popular” o en el Facundo respecto de la educacion y de la cuestion in-
digena. En el marco de los documentos oficiales las poblaciones indige-

17.  Plantea que “la guerra es un crimen contra Dios y contra el hombre...”. La carti-
Ha termina con el himno y con el preimbulo de la Constitucidn Nacional
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nis y marginadas son sujeto de discurso en tanto “sujetos” a alfabetizar
{CONAFEP, 1984: 53). Hemos visto los discursos que precedieron a la
siunwion de la ley 1420 respecto de la educabilidad de los sectores popu-
hares.

¢- Nuestra propuesta para el abordaje de la Historia Social.

Iin la experiencia que realizamos en dos centros de alfabetizacién (Vista
Alegre y 1° de Mayo) durante el afio 2000 y que continuamos en el 2001
tuvimos como objetivo abordar la historia social a partir de las historias
de vida. Se propicié un espacio de investigacién participativa acerca de
la eultura popular urbana contemporinea.

Iin esta experiencia, el presente se constituye en un punto de anclaje
pata poder analizar la histotia social. De este modo el presente se cons- .
tituye en “lugar” y “dempo” para el estudio de la historia. Marx planted
al presente como la clave para la comprensién del pasado, en tanto teo-
ria y en tanto método. En la obra de Marx “e/ camino del presente al pasado

¥ de allf la vuelta al presente, es recurrente” (Saab, 1998:298); esto también fue

preocupacion de Bloch y Febvre. Fontana también realiza la propuesta
de comenzar a construir la nueva historia y el nuevo proyecto social
asentados en una comptensién critica de la realidad presente (Fontana,
1982). Ha sido una preocupacién asimismo de Foucault a lo largo de
sus obras, el planteo de la historia como deslegitimadora, desnaturaliza-
dora del presente; su preocupacién por desnaturalizar el hospital, la
carcel, la fibrica, la escuela, la sexualidad moderna partié de un intento
de historizar el presente dando cuenta de su constitucién histérica.,

Consideramos que en una propuesta de educacidn popular en Latinoa-
mérica es importante considerar las aportaciones de Paulo Freire a esta
praxis social. Nos hemos permitido tomar su concepcién critica del
analfabetismo, que lo ve como una explicitacién fenoménico-refleja de
la estructura de una sociedad en un momento histérico dado a diferen-
cia de la concepcion ingenua que lo ve como una hierba dafiina que
necesita ser “erradicada”, 0 como una enfermedad “que pasard de uno a
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otro, casi por contagio”(Freire; 1969:12), En tanto, la propuesta de alfa-
betizacién se enmarca en procesos de transformacién politica y social
de las sociedades, en lo que denomina como “sociedades en transicién”
(1969:29), en este marco el sujeto es considerado como “sujeto de su
historia y de la historia” (1969:14), en este sentido es un sujeto situado
{(como opuesto a “masificado™) e integrado, entendiendo como integra-
cién como la capacidad de ajustarse a la realidad mas la de transformar-
la, unida a la capacidad de optar, opcién que tiene en su base a la critica.
La educacién aparece en esta obra de Freire como lo opuesto a masifi-
cacion, y se enmarca en las reformas estructurales de politica econdmi-
ca, politicas y técnicas y que requieren de cambios en la concepcidn de
sf mismos y de la realidad en el pueblo. El denomina a este proceso de
transformacién como “democratizacion fundamental”.

En “La educacion como prictica de la libertad”, de 1969, Freire, sefiala como
las sociedades que denomina “cerradas” reflejan en su economia y en su
cultura su condicién de alienacién o de ser sujeto de si misma, la exis-
tencia de mercados externos que guian la economia, el caricter exporta-
dor, depredatorio o podemos hablar también de “impottador” y depre-
datorio. En estas sociedades el modelo de democracia que defienden las
elites es aquel para el que “el pueblo es un enfermo al cual se deben
aplicar remedios” (1969:47).

Es interesante hallar en esta obra de Freire la idea de violencia que ha-

llamos en las Teorias de la Reproduccién, particularmente en Bourdieu

y Passeron (1970); dice Freire acerca del hombre radical, que tiene el

deber de reaccionar con violencia a los que pretenden imponerle silen-
cio, y agrepa en una nota al pie:

“Toda relacién de dominacién, de explotacién, de opresién ya
es en si violencia. No importa que se haga a través de medios
dristicos o no... Pero , generalmente, cuando el oprimido se
rebela legitimamente contra el opresor, en quien identifica la-
opresion, se le califica de violento, birbare, inhumano, frio. Es
que entre los incontables derechos que se adjudica para si la
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conciencia dominadora incluye el de definir la violencia, ca-
ractetizarla, localizarla.” (196%:41).

La palabra como conjunto de reflexién y accién, esto significa para
I'reire que decir la palabra es ttansformar la realidad, y la educacién
como didlogo y encuentro con ottos hombres en el marco de la adop-
vion de posturas reflexivas, criticas, transformadoras. Es interesante
hallar en esta obra una amplia discusion acerca de las explicaciones mis-
heas que dan los medios de comunicacién y el papel que éstos ocupan
¢n la vida del pueblo, sefialando la exclusién del pueblo de la 6rbita de
las decisiones, guiado por los medios de publicidad a confiar en lo que
0y6 en la radio, la televisién o ley6 en los periédicos (que no se da con
quiénes trabajamos), constituyendo al hombre “sin raices”. (1969:86).

lin la obra de Freire, el ganar responsabilidad social y politica, partici-
pando, ganando cada vez mayor injerencia en los destinos de la escuela
de su hijo, en los destinos de los espacios de trabajo, gremios, en clubes,
cn la vida de su barrio, de su iglesia, de la vida de su comunidad es parte
de la alfabetizacién y de la transformacién subjetiva y social; la toma de
una nueva posicién ante los problemas de su tiempo y de su espacio,
“adoptando una posicién de intimidad con ellos, de estudio y no de
mera, peligrosa y molesta repeticion de fragmentos, afirmaciones des-
conectadas de sus mismas condiciones de vida.” (1969:88)

Hallamos en este texto de Freire asimismo un capitulo “Educaciin 'y Con-
aentizacian” en el que plantea el necesatio abordaje de la cultura del pue-
blo, con la preocupacién por “la cuestién de la democratizacion de la
cultura, dentro del cuadro general de la democratizacién fundamental”
(1969:97).

Define en estos escritos iniciales a los “circulos de cultura”, entendidos
como instituciones basicas de educacién popular, formados en el marco
del “Proyecto de Educacién de Adultos” implementado por el Movi-
miento de Cultura Popular de Recife en 1964. Se reemplazaron algunos
conceptos en la experiencia: asf los circulos de cultura vinieron a llenar
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el espacio simbolico que antes ocupaba la escuela, pero ir}tentand-o dé.lr
cuenta del papel activo de educando, en tanto en la propia experiencia
de los integrantes del movimiento fést(? estaba ca::‘gado de p’:,isnrldad. Er,1
lugar de profesor, cargado de un significado ‘de c!onacmn , s€ empled
“coordinador de debates; en lugar de aula discursiva, el de. c_halog‘c‘); en
lugar de alumno, rambién cargado de connotaciones de pasividad, “pat-

ticipante del grupo” (Freire; 1969:98).

Hemos adoptado en alguna medida planteos vincu-lado-s a esta perspec-
tiva, en la medida en que en los “Talleres de Historia” trabajamos a
partir de las ideas antes expuestas, organizando un plan de deb_ate’s alre-
dedor de problemas planteados por los grupos, empleamos imagenes
que operan como soporte y ayuda visual de los debates. Los plant.eos de
que nadie ignora todo y nadie sabe todo, por ello estamos siempre
aprendiendo, de que todos ensefiamos y todos aPrenclie’I’nos en 'los talle-
res y en la vida y de que todos hacem_os “‘la hlstona. son pilares en
nuestros espacios. La busqueda de explicaciones multi- causales de las
situaciones es una de las intenciones fundamentales.

El dialogo como opuesto al hacer comunicados, como relacién hori-
zontal nacido de una matriz critica y generador de crigca es la base ‘d’el
método que se emplea. Dice Freire acerca de este didlogo que quién
dialoga o hace con alguien y sobre algo, “este algo debe ser el nuevo
programa educacional que defendemos. Y nos parece que lo Pr1nc1pal
en este nuevo programa con que ayudarfamos al :_malfabeto, aun antes
de iniciar su alfabetizacién, a superar su comprension ingenua y a desa-
trollarse la critica, seria el concepto antropolégico de cultura. La
distincién entre Jos dos mundos: el de la naturaleza y el de la cultura. El
papel activo del hombre en y con su realidad.” (1969: 105, el subrayado

€s nuestro)

Estas ideas fueron también en la experiencia de los talleres el soporte
del didlogo. En muchas situaciones partimos de liminas, en otras de
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objetos culturales, mapas o pequefios textos. Algunos temas abordados
y de los cuales contamos con extensos relatos'® son:

1inseriar y aprender

Se¢ trabaj6 a partir de una cartdlla en la que se ponian situaciones de en-
seflanza y aprendizaje social. Previo se realizé una lluvia de ideas, identi-
ficaban el enseflar con sujetos como el maestro, el pastor, Se dialogé
acerca de los animales y los “aprendizajes™ “instintos”, “domestica-
©10n” de los mismos.

Identificaron luego en sus historias de vida situaciones de ensefianza y
de aprendizaje. Entre las citadas tuvieron que ver con el aprender a co-
cinar, a criar a los hijos, con las madres, a contar cuentos, a limpiar {con
las madres), a coser, a tejer y a bordar, esto ditimo con las monjas. A
leer y escribit en muchos casos fueron los padres los que ensefiaron y
en algin caso las madres. Hubo casos en los que dijeron que todo lo
que sabian lo aprendieron de las “patronas”, esto es a cocinar, limpiar,
cuidar chicos. En algin caso se han negado en un principio a hablar,
manifestando “no saber nada”.

- E/ trabajo en Ja infancia

Ln un taller se trabajaron los lugares donde residian en la infancia tra-
bajados a partir de disefios o dibujos (que en algunos casos fueron
grandes liminas pintadas con lapices de colores). A partir de estas lami-
nas elaboradas por ellos, desctibfan los lugares que transitaban, los luga-
res de juego, los lugares de residencia de los patrones y los trabajos que
realizaban: la quinta, el juntar pifiones, el acarrear agua hacia la casa de
los patrones los nifios varones (y la tecnologia que se usaba para tal fin),
se hablé del trabajo de las mujeres nifias en el hilado y como empleadas

18, Han sido incluidos en publicaciones anteriores referidas en la bibliografia o arin
estin inéditos.
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domeésticas en las casas de los duefios de los “fundos”. Se hablé de la

construccion de las viviendas y el trabajo de los nifios en la misma.
- Los juegos en la infancia

A partir de objetos se trabajé esta cuestién del nifio y el juego en la in-
fancia, testimonios de juegos diferenciados y de juegos compartidos
fueron parte de estos debates que llevaron a analizar las caracteristicas
de los juegos y del no juego en el dmbito familiar y escolar.

- La escuela y las historias escolares

Fueron un eje también a partir del cual se discudd el papel de la escuela
en la constitucion de la subjetividad (Visotsky; 2001}, A lo largo de los
talleres se propicia que los sujetos puedan “identificar el aprendizaje con
el proceso misma del aprendizaje” (Freire, 1969:108).

En el Taller realizado durante 1999 en el Centro de Educacién de
Adultos Provincial, se torné manifiesto el conflicto producto de la ex-
periencia, que revirtié el orden escolar, el orden institucional y el orden
de la historia oficial. El orden escolar: en tanto en el taller el eje de la
clase eran las experiencias; se partia de un contenido pero como dispa-
rador para trabajar con las experiencias y volver a revisar los conteni-
dos; vy en tanto se desdibujaba la organizacién del grupo por niveles. La
inclusion del conflicto social como contenido en la escuela (Batallin y
Diaz, 1994) en tanto la historia como la cultura son consideradas a par-
tir de la discusién, oposicion, disputa entre lo hegeménico y lo popular,
lo hegemonico escofarizado, legitimado en la escuela y lo popular, su-
mergido, negado —pero vivo- en las clases escolares. El principal con-
flicto se genera a partir de la consideracién de la historia partiendo del
presente e involucrandose en ella, siendo parte de el proceso histérico.
El orden institucional La experiencia revirtié algunas premisas de rela-
cién ecatre escuela y comunidad, escucla e iglesias, escuela e histo-
ria/historias. El orden de la historia oficial en tanto la disputa y la discu-
si6n de si la cultura indigena debe ser reconocida en el pasado, 0 a lo
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Mumo en el presente en “reservas” o “comunidades”, o si puede ser
reconocida en la cultura popular, sirviendo de este modo la historia
vomo un puente entre el pasado y el presente se actualizd. Asimismo se
realizé una ruptura respecto de la historia ensefiada en la escuela, la
I;:;)r(?))ria en tanto culto a la nacién, en una ritualizacién del pasado (Diaz;

Por fuera del espacio del taller la historia que se ensefia en la escuela
licne que ver fundamentalmente con el calendario de conmemoraciones
“patrias”. Las invasiones inglesas, los sucesos de mayo, los grupos so-
ciales que habitaban en 1810 la sociedad americana, algunos detalles de
la vida en la época; el dia de la bandera. Pudimos ver que en el marco de
las conmemoraciones, el “dia del idioma”, ese dia se trabajé que Miguel
de Cervantes Saavedra escribio El Quijote. Algunas alumnas conocian
una importante cantidad de palabras en mapuche, aprendidas en la in-
fancia, lo cual quedaba invisibilizado en las clases escolares, incluso en
cste dia.

Fn el acto del 25 de mayo los alumnos estaban todos con escarapelas en
¢l pecho que habia llevado la maestra. Ante la pregunta de en qué situa-
clones la usaban y qué significaba esta escarapela para ellos —en tanto
son en su mayoria chilenos- el planteo en general fue que la usaban en
rituales, sea escolares o religiosos, y que era una forma de agradeci-
miento, homenajear a “‘esta patria Argentina”.

Para AM, chilena, de Panguipulli, de 63 afios, usar la escarapela para los
actos escolares es:

Una alegria de la Patria, desde que estamos aca en el tertitorio
de Argentina. Y, una alegtia, una alegria de la Patria, como ser
de la patria chilena. Y me alegra todo, estamos en el tertitorio
argentino, Y es una alegria, es una alegria grande la parria
nuestra también.
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LA, varén, de 65 afios, oriundo de Lota, dice que se siente como un

patriota mas usando la escarapela, y comenta que la usa en la escuela y
en el templo también.

Los dias que hacemos alguna fiesta ponemos las dos banderas,
Ia argentina y la chilena, y aci (sefiala el pecha) la banderita ar-
gentina.

Se ponen en el palpito para ocasiones especiales. Es interesante obser- |
var la coexistencia de ambos simbolos como estrategias de integracion- |
diferenciacién. 1 .A. tiene una concepcién de la historia que pone en |

cuestion a las acciones de los “grandes” hombres, decia:

La bandera ... es ser patriota ... como el color... que tene la
bandera, ya uno es patriota, y quiere su patria vio, igual como
ustedes tienen la Argentina, tienen su bandera, quieren su pa-
tria, eso es ser patriora, no mirar la division, un pais generoso,
no mirar la raza, la raza de alld y la de acd, si somos lo mis-
mo...somos de carne y hueso. Los hombres hacen las diferen-
cias ... los grandes hacen los paises, y cuando no, se pelean... Y
ahora no se pelean mads, ya los lagos va se compusieron los la-
gos, no nos peleamos, y eso ¢s lindo, porque no queremos lio,
es feo ... una guerra...

En otra ocasion manifestd: “37 yo contara... Yo conoci a los mapuchitos...”.
LA no es el unico que crecié cerca del mundo mapuche, AM, R.Z,
M.M, I.A también. Las representaciones sobre la cuestion indigena en
los alumnos de las escuelas de adultos tienen connotaciones definidas
por la clase social y la etnicidad, y difieren para sujetos de la misma clase
pero migrantes ultramarinos. Iin el primer taller la propuesta fue hacer
una lluvia de ideas acerca de ¢quiénes fueron los primeros habitantes de
nuestras tierras?; no s6lo conocian mucho del pueblo mapuche, sino
que su postura ideoldgica era de una revalorizacién del pueblo, de la
cultura, de su tierra ... Se plantearon discusiones, acerca de quiénes eran
y cémo vivian, quiénes llegaron y disputaron las derras, de qué animales
se alimentaban cuando ellos residian en la cordillera... Se dijo que vivian
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low espafioles, los ingleses, los indios, que estos ultimos vivian en cho-
vus, tenian poca vestimenta, estaban descalzos, usaban chiripa (sin
acento) alguien corrigié chiripd (con acento), que “eran /os duerios de la
herva®, que “fueron los primeros”, que cazaban, que ‘“Habia cacigues”, que
"V as ingleses llegaron y quitaron las Herras”, dijo LA, ante lo que se revatio,
(e fueron los espafioles; que comian liebres, peludos, piche, ciervos,
jubali, huemul, mara: liebre criolla, asi se ingresd en una enumeracion de
unimales y recetas culinarias... Se trazaron continuidades y rupturas con
pricticas del grupo en el presente.

{tro dia I.A diria

“La gente le llevo las terras. Hace unos afios ellos estaban en
guerra...Yo les converso a los pobres mapuches, y a pata anda-
ban... Ellos tenfan su revolucién...” . Inés, Marina y el mismo
Isafas dirfan “Eran limpitas las mapuches”... “Tenian limpita su
casa, el piso era tierra pero todo limpito...” “Se bafiaban todos
los dfas, a la mafiana en €] estero...”

liste hombre chileno, LA, mantiene en su memotia acontecimientos
politicos, culturales y sociales y los revisa y se sigue haciendo preguntas
y vuelve a sentir, A trabaj6 en las minas de Lota. Habla de la expropia-
cion de tierras a los mapuches, habla de la dictadura de Gonzilez Vide-
la, de la persecucién politica en las minas y de los asesinatos allf, de las
largas huelgas y las compara con el presente, con el restringido derecho
4 huelga del presente, recuerda a Pablo Neruda y se sigue preguntando
si se habrd ido a Rusia en el ’47... y manifiesta “Tos que dicen la verdad
siempre son persegnidns...”.

AM, MM, R.Z, LA, LF y M.S también son chilenas. Su memoria, sus
recuerdos, sus reflexiones pasan por cuestiones culturales, sobre la
ctianza de los nifios hoy y antes, sobre las comidas, la provisién de ali-
mentos, los caminos, las viviendas, los trabajos, las relaciones familiares,
Marina es muy precisa en cuanto a nombres, lugares. Inés es muy preci-
sa en los acontecimientos cotidianos que relata. Antonia recuerda con
detalles juegos, cuentos y actividades de la infancia. Rosita también es
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‘muy memoriosa y recuerda muchos detalles de acontecimientos que

- tarcaron su vida: su infancia como empleada doméstica, su migracién.

LA tiene la memoria determinada por los acontecimientos mundiales y

nacionales, la lucha del pueblo mapuche, el enfrentamiento histdrico

entre movimiento obrero y militares, el posicionamiento politico de los 1
intelectuales de su pais y el posicionamiento ideolégico de otros paises |

—Rusia, Cuba-.

La memotia no es sexuada, pero si es “generizada”, responde a los itine-

rarios individuales y a las determinaciones socio-histéricas de lo mascu-

lino y lo femenino (Van de Casteele y Voleman, 1992). Las funciones
sociales que cumplen los sujetos determinan la reconstruccién y articu-
lacién del pasado. Pareciera ser una memoria articulada mds sobre el
tiempo colectivo, mas abstracta la de Isaias; una memoria mds concreta
y concentrada en vivencias-itinerarios personales o familiares las de las
mujeres. En el caso de Marina hay una lectura abstracta de la subsisten-
cia del nucleo familiar, acorde con muchos papeles sociales que ella
desemperio.

Respecto del pasado y su analisis decia L.F (43 afios):

Hace bien hablar de lo pasado de uno, lo que le ha pasado mu-
cho tiempo hace. Contar lo que a mi me pasé.

- Cuando la historia es aquello que hay que negar...

En los talleres hemos podido participar-propiciar discusiones acerca de
la propia historia y su legitimidad como contenido escolar. En un taller
se dio una discusion entre tres migrantes, un matrimonio mapuche de
Aluminé, Neuquén (él, V.M, de 60 afios y ella, E.A), también de 60
anos) y una mujer criada en la zona rural de Chile (Panguipulli) (P. de
50 anos). P luego de relatar los trabajos duros y los tratos que recibia de
parte de su padre o patrones en su infancia dijo:
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P.- Mis hijos no saben ... Yo jamis en la vida les voy a contar
nunca estas cosas...

E.A - Nosotros si les contamos, lo que era el campo y rodo eso

V.M- §i les cuento, para que ellos entiendan lo que uno vivio...
ellos tienen que aprender...

P- Si mis hijos saben que estoy contando esto se mueten...

Otra narradora, A.C., de 40 afios, descendiente mapuche, nacida en Los
Menucos, no estaba dispuesta a compartis su historia, ella insistia en los
primeros talleres que no tenfa nada que conear. Que ella todo lo que ha
aprendido lo aprendié de su patrona. En talleres mas recientes cociné
para el grupo tortas fritas y nos ha hecho una invitacion para conversar
cn su casa.

A la luz de esta discusion nos planteamos qué posibilidad hay de una
apropiacién real del conocimiento histdrico sin un planteo previo de la
legitimidad de la propia historia, sin un reconocimiento de las trayecto-
rias vitales propias y del propio grupo social. La apropiacién del cono-
cimiento historico debe tener como punto de partida la discusiéon sobre
la identidad.

II. La historia y las historias'

l.a vinculacidn entre la ensefianza de la historia en particular, de las
ciencias sociales en general y “las historias personales” de los sectores
populares de los barrios de Bahia Blanca se encuentra inmersa en una
serie de relaciones, de mecanismos de significacién, de interacciones
provocadas por las tensiones que se producen entre el discurso escolar
acerca de la historia y lo que los estudiantes sienten como “su historia”,

19. A parur de este apartado fue realizado por la Dra, Gracicla Herninder,
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La matricula del primer ciclo — en el que se encuentran los que no han
" accedido ni a los rudimentos de la lecto—escritura alfabética - de las es-
cuelas primarias de adultos estd compuesta en su mayor?'a pot migran-
tes; estos migrantes son de origen campesino, mayoritarlamente de
Chile, en segundo término de diferentes lugares del pais, en espe_cla.l de
la Patagonia, y Glimamente también de Bolivia. Otras caracten’stlc:as fie
esta poblacién escolar son las etarias y de género, ya que mayoritania-
mente son adultos y mujeres.

Es decir, los estudiantes no alfabetizados tienen una historia que contar,
han recorrido un espacio para llegar a donde estan, saben cc'?mo'estzi
organizado ese espacio y quiénes lo controlan, r_iene?n }a experiencia de
una vida dura donde la subsistencia es un desafio diario; “saben”, pero
esos saberes no han sido legitimados.

1. La “cultura”, ese término conflictivo.

Seguramente el término “cultura” es uno de los mas conflictivos que
usamos a diario. JQuiénes y en qué contexto creen tealmente que Eodas
las personas tienen cultura?, Las definiciones de cultura que l.a sefialan
como una caracteristica universal del género humano se limitan 2 los
antropélogos y a determinados sectores vinculados a sus practicas y
conceptualizaciones; la norma es lo contrario: “la cult.ura” es el- pro-
ducto de determinados procesos intelectuales o artisticos que tienen
lugar en ciertas esferas en las cuales se “produce la cultura” y se la di-

funde.

Las definiciones de cultura son muchas, estin las que destacan que la
cultura “lo abarca todo” ya que todos los aspectos del comporFamiento
de un grupo humano son un hecho cultural (porque se requirié de un
proceso de aprendizaje o enculturacion para incorporarlos), hasta las
que destacan los aspectos simbélicos de la misma. Peto a pesar de la
voluminosa lista de definiciones existentes para conceptualizar qué es la
cultura, falta ain elaborar al menos una definicién para dar cuenta de lo
que en “términos generales” se entiende por cultura. Los manuales de
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untropologia coinciden en sefialar que para los antropdlogos la cultura
Incluye mucho més que refinamiento, gusto, sofisticacién, educacién y
wpreciacion de las bellas artes.”

Pero los antropélogos son una minorfa. ;Cudntas personas estardn dis-
Jrucstas a aceptar que los analfabetos tienen cultura? :saben? ¢hay que
tener en cuenta estos saberes?. Pensamos que a pesar de que el panora-
ma no es ¢l més alentador, muchos funcionarios y educadores de adul-
tos se lo plantean a diario, pero esta preocupacion no se ha plasmado en
propuestas educativas concretas que permiten ampliar el didlogo para
poder incorporar los saberes populares al proceso de alfabetizacién.

Mencionados los “saberes populares” se nos plantea otra problemaitica
y otra via de andlisis, en primer término tenemos que situarlos como
propios de la “cultura popular” y en segundo término por su relacién
con la cultura hegemdnica. La cultura popular es la cultura en la cual
convergen diversas tradiciones culturales — entre ellas la indigena- con
sus creencias, sus hdbitos, sus pautas alimentatias y sus simbolos. Segtin

l.conel Duran las culturas populates son lo opuesto a la cultura burgue-
sa. {1991: 69)

l.os analfabetos — y més aiin los que concurren a la escuela de adultos-
ertenecen todos a las culturas populares, que en términos de Garcia
P 3

20.  Edward Taylor en su célebre definicidn de cultura ya sefialé en la segunda mitad
del siglo pasado que la cultura es el complejo que incluye el conocimienta, las
creencias, el arte, la moral, el derecho, las costumbres, los hibiros y capacidades
adquiridas por el hombre en cuanto miembro de una sociedad. Con postedori-
dad Franz Boas acentué la importancia de la cultura como el mite que condi-
ciona el comportamiento de los individuos. Unos afios mas tarde Leske White
destaco lus aspectos simbokicos de la cultura, Lévi-Strauss resaltd las caracterdsti-
cas inconscientes de fa cultura, es asi que planted la necesidad de alcanzar la es-
tructura inconsciente que subyace en cada costumbre, Para Clifford Geertz la
cultura es la trama de significaciones que el hombre mismo ha tejido. Es decir,
asi se acentie la base material o la base simbdlica de la cultura nadie duda que
todas las sociedades humanas tienen cultura y todas tienen capacidad de simboki-
zar,
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321

Canclini podriamos llamar también “hibridas™, y sin lugar a dudas su

“cultura no es hegeménica. Ahora bien, ¢qué lugar ocupan lo.s saPeres y
“los conocimientos de los estudiantes (en proceso de alfabetizacién) en
las pricticas educativas? ¢desde donde cuentan sus histortas? scémo
relacionan sus historias con “la historia™ o con las ciencias sociales?

2. “La historia” y “las historias”: la contextualizacién de los
relatos.

a. El ¢je espacial

Ya dijimos que la matricula de la rama de adultos, en esRecial los mayo-
res de cuarenta afios, son en su mayoria migrantes chilenos o de las
provincias patagénicas; en ambos casos —chilenos o argentinos- les es
familiar visualizar la cordillera como un lugar de paso, saben que la
gente de mueve v se ha movido a través de ella. Ademds, es bastante
comun que Ja ciudad de Bahia Blanca sea el Gltimo punto de la trayecto-
ria de los migrantes que han hecho escala en muchos otros puntos in-

termedios.

En suma, podemos decir que los estudiantes conocen con detalle una
serie de lugares geogrificos, pero a estos conocimientos no 195 pueden
articular con las nociones de geografia que se les da en el 4mbito es_colar
ni con la cartografia oficial, que no ayuda a visualizar el 4rea. Decimos
que la cartografia no ayuda a visualizar el érea} porque los mapas c?e
Chile no incluyen a la Argentina, Chile se convierte asi en una especie
de isla que no se sabe muy bien con quien limita, mienr_re.ls tanto, los
mapas de la Argentina proporcionan un Chile pintado de gris, en el cual
es dificil ubicar lugares especificos.

21.  Si laian Chambers habld de un “estado hibrido” que surge de la mczcl:? ('ic i:ultu-
ras que se produce en las cindades, consideramos que Garcefa Clanclini dio un
paso mis y planted la existencia de “culturas bibridas” en los espacios urbanos.
En cste trabajo no utilizaremos el concepto, ya que nos parece que nos lleva de

nuevo a plantear los probletnas culturales desde una perspectiva demasiado cer- |

cana 2 la biclogia.
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Sin duda el 4rea de Bahia Blanca y la de la XIX y X Regién en Chile
funcionaron como un 4rea econémica y culturalmente integrada hasta la
conformacién de los estados nacionales. Con el surgimiento del estado
argentino y del estado chileno se desintegré un espacio que estaba arti-
culado, este proceso se dio de la mano con el sometimiento de los indi-
genas, verdaderos protagonistas - junto con otros agentes no indigenas-
cn la organizacién de este espacio. La consolidacion de los nuevos esta-
dos americanos, con permanentes problemas fronterizos, dieron lugar a
la idea de que una frontera “natural” — la Cordillera- los separa de una
manera también “natural”, de que son 4reas distintas, que solo un pro-
cer, un héroe de la independencia como San Martin pudo cruzar,

Es decir, mientras se ensefia geografia en forma aislada, fraccionada,
con la Cordillera como frontera infranqueable, los estudiantes no pue- .
den visualizar ripidamente la organizacién espacial de la Argentina, sin
embargo, la mayoria podria demostrar conocimientos de sus experien-
cias de migrantes —propias o de algin familiar directo- y asi aprender a
partir de la conocido e incluso de los lugares transitados.

b. Las historias personales

Los estudiantes de adultos que se encuentran en los primeros ciclos
escolares tienen todos un origen rural, ya sea de Chile, del interior de la
Argentina o Bolivia, o de la zona peri urbana de alguna ciudad de la
Patagonia argentina o de Chile, no fueron a la escuela porque ésta esta-
ba lejos, porque tenfan problemas familiares que nos les permitia ocu-
parse de otras tareas que no fueran las productivas. El origen rural con-

22, La integracién cultural y econémica del 4rea ha sido denominada “araucaniza-
cion”, sobre este concepto se ha escrito mucho; entre los investigadores argenti-
nos contemporineos que ha trabajado el tema se encuentran prncipalmente:
Rodolfo Casamiquela, quién acentué el proceso de expansion cultural por sobre
la dominacién racial, Ratl Mandrini que analizé cémo se complementaban Ia
Araucania y las pampas, los circuitos comerciales y el sutgimiento de cacicatos en
los lugares claves para realizar este control y Marta Bechis que se interesd por la
caracteristica de la conformacion de los estados nacionales argentino y chileno.
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diciona los relatos de vida, pero no hay que pensar que las pocas opi-
niones sobre politica que escuchamos de estos testimonios no permiten
abordar los procesos sociales a partir de los mismos.

Las historias personales estin inmersas en procesos sociales, a los cuales
sus protagonistas “‘conocen”, pero esos procesos sociales no se estudian
en la escuela. Una historia que incluya al trabajo, las relaciones familia-
res, los roles de género, las pautas alimentarias, podria ser el puente
entre la expetiencia individual limitada en el tiempo y la historia regio-
nal, nacional y hasta americana.

Las historias de los alumnos de adultos estin siempre pautadas por la
migracién, el desarraigo y la ubicacién posterior en una ciudad que
siempre les recuerda que son distintos, por las fusiones y las fisiones
familiares, por los nuevos y antiguos lazos de compradrazgo, por la
busqueda de familiares perdidos, por las redes de relaciones entre
“hermanos™ que se generan en las iglesias evangélicas, etc. También
estin pautadas por las estrategias que han empleado y emplean para
subsistir. Dentro de estas estrategias ocupa un lugar muy importante el
tema de qué comer y cémo elaborarlo, la vivienda, los reclamos a las
autoridades para conseguir las tierras que ocupan, agua, luz eléctrica y
por sobre todo los documentos.

El tema de las comidas y su elaboracion es objeto de los relatos mas
fluidos y variados, a pesar del estigma que pesa en la valoracién de las
comidas de los sectores populares no es dificil observar cémo funcio-
nan las pautas culturales vinculadas a la alimentacién. Entre los sectores
populares que concurren a las escuelas de adultos se pueden seguir las
- huellas de los procesos civilizatorios sudamericanos en los cuales la
utilizacion del maiz y la papa han sido la base de la alimentacién, pero
también se puede observar el peso del cambio, de la historia, ya que el
maiz ha sido pricticamente sustituido por el trigo, un cereal europeo
que se adapto rapidamente al suelo chileno, al de algunos valles cordille-
ranos y asi pasé al ambito de la Patagonia argentina.
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lil procesamiento de los cereales en los sectores populares urbanos se
realizé hasta hace aproximadamente dos décadas con molinos de piedra
y con coladores de factura artesanal; de esta manera las colecciones ar-
queoldgicas de los museos que incluyen morteros, molinos y utensilios
para la criba de cereales u otras semillas son observadas con familiari-
dad, es decir, en los museos estin expuestos aquellos elementos que
hasta poco tiempo atris eran de uso cotidiano en el interior de las vi-
viendas de los barrios periurbanos. Ante este panorama, no quedan
dudas de que se deberia enfocar el estudio de los procesos sociales des-
de lo cotidiano, ya que alli encontrarfamos fuertes nexos para vincular
*“las historia™ con “la historia”.

Otros ejes de encuentro para abordar el estudio de las ciencias sociales
pueden ser a partir del debate de los conceptos de salud y enfcrmea‘ﬁd,'
del uso de hierbas medicinales, de la cognicion de las alternativas de
curacién por la accién de diferentes tipo de especialistas, desde los mé-
dicos representante de la medicina cientifica occidental hasta curande-
ras, yuyeras, sanadores. Este tema es més conflictivo de tratar que los
que mencionibamos antes, pero - al ignual que a las comidas-, se lo pue-
de analizar tanto en la sincronia como en la diacronia. Seguramente el
analisis diacrénico vinculado a la cognicién de los sistemas médicos
excede ampliamente por sus caracteristicas 2 lo que un docente puede
realizar en el aula, aunque debido a la importancia del tema se debetia
recurrir a especialistas que realizaran talleres de salud u otras experien-
cias participativas, para poder articular el bagaje cultural de los sectores
populares con el discurso médico hegeménico.

Las historias personales siempre incluyen una valoracién, una elabora-
cidn con su consiguiente representacién simbolica de qué es el pasado,
por lo tanto hay que tener en cuenta cuando se ensefia historia que se
estd en presencia de interlocutores que a los que el paso del tiempo —la
historia- ha dejado sus huellas. Las huellas del pasado aparecen a cada
momento, desde el recuerdo de las causas que los motivaron a migrar,
las distintas alternativas laborales, los trimites para conseguir los docu-
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mentos, la visién del pasado indigena y los relatos escuchados desde la
infancia.

Entre los adultos pertenecientes a los sectores populares urbanos —no
slempre pasa lo mismo con los adolescentes- especialm.ente los que
migraron alrededor de las décadas del sesenta y setenta, exlslte una valo-
racién positiva hacia los indigenas contemporineos y haC{a el pasado
indigena al que se lo considera heroico. Los migrantes de origen campe-
sino de Chile recuerdan positivamente a sus antiguos vecinos mapuche
y vinculan “la historia” con los escritos de Ercilla, es asi que las ﬁgur:fs
de Caupolicin, Fresia, Lautaro y Galvarino son consideradas emblema-

ticas del pasado de Chile.

¢. El género.

La matrcula de la rama de adultos estd compuesta mayoritariamente
por mujeres, si bien son cuantitativamente mas los varones adolescentes
que son derivados a adultos, son las mujeres las que concurren 2 la rama
primaria de adultos sin importarles la edad ni en qué ciclo se encuen-

tramn.

Pensamos que observar las historias desde una perspectiva de género —
con la cual se pueden ver las conductas desde un enfoque cultural y no
bioldgico- nos va a posibilitar también encontrar puentes para vincular
“la histotia” con “las historias”. En primer término hay que tener en
cuenta que quienes estin en los primeros ciclos y se encuentran en la
segunda o tercera edad no esperan mejorar su situacion laboral, sino
que su objetivo es “sacarse la venda de los ojos” que no les permite
saber el nombre de Ia calle por la cual transitan, las especialidades del
hbspital, el precio de los productos que van a comprar. Muchas veces
hemos escuchado que la presencia de mujeres en la escuela se debe a
que esperan aprender para ayudar a sus hijos, esto justificaria que estas
mujeres adultas aprendan las consignas de la historia escolar; pero en la
prictica la mayoria concurre a los establecimientos escolares cuando
culmina su etapa reproductiva. También se da el caso de que las madres
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concutran con sus hijos a la escuela para que la maestra los guie en la
realizacién de sus tareas escolares, pero en estos casos los hijos estin
mucho mis avanzados que sus madres.

Pensamos que una vision desde el género puede ser una herramienta
util para comprender la conflictiva relacién entre la historia y las histo-
rias, ya que “las historias” estin marcadas por el protagonismo de las
mujeres, por sus esfuerzos por mantener la unidad familiar, alimentar y
curar a sus hijos a pesar de las carencias y del trabajo fuera del hogar, y
como “alumnas” de poder concurrir a la escuela a pesar de la frecuente
oposicion que esto genera en el ambito doméstico, ya que se espera que
una mujer adulta haga “otras cosas™.

d. La sede de las escuelas de adultos

En general las escuelas de adultos tienen anexos que se van creando
segun las necesidades de los bartios, estos anexos funcionan en distin-
tos sitios, en algunos casos pueden ser escuelas, pero como estas no son
suficientes se recurre a otro tipo de instituciones tanto civiles como
religiosas, tal es el caso de las delegaciones municipales — en menor me-
dida- o en sociedades de fomento y de las iglesias de distintos credos.

El lugar fisico en el que funciona el establecimiento escolar condiciona
también Ja emisién de testimonios con respecto a qué se considera que
es la historia, desde qué punto de vista se la observa. Las “aulas” cam-
bian su fisonomfa segin el sitio que haya sido destinado para tal fin; es
asi como el entorno de las escuelas de adultos cambia notablemente de
un anexo a otro. Cuando funcionan en establecimientos catdlicos —ho-
gates, parroquias, comedores- es notable la proliferacién de iconografia
que va desde estatuas de santos, cuadros hasta crucifijos y mensajes
religiosos, cuando funcionan en iglesias evangélicas encontramos pare-
des vacias, cuando funcionan en sociedades de fomento el entorno se
vincula mas con las actividades sociales y con los emprendimientos ba-
rriales.
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En todos los casos, los lugares que se seden para que funcionen como
anexos de las escuelas de adultos, siempre estin rodeados de fuertes
connotaciones politicas y religiosas. Las autoridades de adultos siempre
aclaran que tratan de no ser permeables al entorno porque las escuela es
una institucion aparte, que estd usando sélo un lugar fisico, peto los
estudiantes que se encuentra alli y se sienten beneficiados por concurrir
a la escuela, dudan en muchas oportunidades de hablar de su propia
histotia, como asi también de sus cteencias. En muchos casos en el
mismo lugar que funciona la escuela también hay una sala médica, un
comedor, o se recibe algin tpo de asistencia economica. El miedo a la
sancion por ser distintos muchas veces genera silencios que inducen a
pensar que son un recipiente vacio al que hay que llenar con conoci-
mientos porque carecen de todo tipo de conocimientos y saberes, es
decir, no tenen cultura,

Estos lugares no convencionales tienen la desventaja de estar enmarca-
dos por fuertes connotaciones simbélicas pero tienen la ventaja de no
reproducir el modelo de la escuela tradicional, a la cual muchos adultos
no estarian dispuestos a volver, ademds ofrecen un marco de libertad,
en el cual se puede entrar y salir con facilidad, las puertas estin siempre
abiertas, los nifios se pueden acercar a compartir momentos con su
madre, abuela o tia segun el caso; pero a pesar de los aspectos positivos
generan fuertes condicionamientos ideologicos.

3. Los procesos sociales invisibles.

Sin duda que el término “historda” ha sido sinénimo de historia europea
y que se han excluido de su campo de accién a los demas pueblos, en
especial a los que no tenfan estado. Estos pueblos se estudiaban sélo en
" la sincronia, en el presente etnogrifico, con el tiempo fueron cambian-
do las concepciones y los paradigmas en histoda y antropologia. Como
sefiala Henri Moniot, la lucha anticolonial tuvo un papel fundamental
en la legitimacion del pasado indigena, aunque en la Argentina el estu-
dio de las culturas indigenas nos surgio por la presion de aquellos que se
sentian excluidos de la histoda y por extensién de la conformacion del
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estado nacional, sino que, estuvo muy marcado por otras ideas, en espe-
vial por el auge de la corriente difusionista.

l.os indigenas de la Patagonia despertaron especial interés a los investi-
padores de la escuela difusionista, en cuanto a que se consideraba a los
cazadores-recolectores del drea como descendientes de aquellas oleadas
migratorias que se ubicaron en el extremo sur, en el cual decantaban los
vlementos més antiguos de las culturas. Claro que, su legitimidad se
cncontraba en el pasado remoto y no en la realidad del siglo XX, ya que
segln esta teoria el drea pampeana y gran parte de la Patagonia habjan
sido conquistadas por los mapuche o araucanos y los antiguos pohlado-
res habfan dejado la caza para convertirse en ladrones de ganado. Estas -
afirmaciones han sido totalmente refutadas por historiadores y antro-
pologos que estan haciendo una nueva lectura de las mismas fuentes
escritas y, por supuesto, han incorporado nuevos documentos para re-
interpretar procesos complejos sobre los que habfa méds prejuicios que
anilisis pormenorizado de las fuentes. Entre otras cosas surgié la ct-
nohistotia como una nueva forma de escudrifiar el pasado.

Peto el peso del viejo paradigma adn esté vigente en las representacio-
nes existentes sobre los procesos historicos que dan cuenta de la dina-
mica pohlacional del sur argentino-chileno, Durante el perfodo de la
dictadura militar se produjeron dos hechos fundamentales que condi-
cionaron la mirada hacia las culturas indigenas: el conflicto con Chile y
el Centenario de la Conquista del Desierto, es decir, se conmemoré con
festejos el avance del ejército argentino sobre los indigenas que pobla-
ban la Pampa y la Patagonia, estos indigenas eran considerados “chile-
nos”, porque los “verdaderos indigenas argentinos” eran los tehuelches,
los tnicos —y escasos- pobladores de la Argentina. Revertir estas inter-
pretaciones es alin un tema pendiente.
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4. Educacién popular, investigacién-participacién y ense-
fianza de la historia en adultos.

En Jos lineamientos y actividades propuestas por el material elaborado a
los efectos de poner en funcionamiento a los Centros de Alfabetizacion
Municipal vemos que los mismos coinciden con las teorias que acepta-
mos como pertinentes. Las actividades sugeridas deben partir de los
saberes de los alumnos, se plantea que hay que alfabetizar a partir del
uso de textos familiares como cuentos populares, canciones conocidas
o propias de la tradicidén del grupo que estd en proceso de alfabetiza-
cion. La consigna es aprender, alfabetizarse, para pardcipar con mds
elementos en la comunidad, partiendo de las pautas culturales propias
del grupo. Sin dudas estas consignas estan inspiradas en la teorfa de
Paulo Freire, quien propuso que la alfabetizacion en adultos tenia que
hacerse trabajando con las palabras, con la lengua del pueblo y a partir
de alli generar instancias participativas y de revisién de su historia. Aho-
ra bien, el problema que se presenta en sectores populares como los que
albergan los centros en los cuales trabajamos es que se los considera
carentes de cultura. No tienen cultura o su cultura es invisible.

Sin dudas hace falta trabajar a favor de “hacer visibles” la cultura de
estos sectores sociales y consideramos que para realizar este objetivo es
imprescindible instrumentar instancias de intervencion, de gestién o de
investigacion participativa en educacidon que nos permitan explicarnos
porqué los temas de histofia o de ciencias sociales en general no intere-
san a los alumnos de estos centros.

Inscribimos a nuestras practicas de investigacion social en un encuadre
participativo. Estas propuestas tienen en comun el hecho de concebir la
investigacion y la participacién como momentos de un mismo proceso
de produccién de conocimiento (Sirvent, 2000:141). La intencion de
romper con la dicotomia investigacién/accién es otro de los supuestos
de este enfoque, cuya intencidn es investigar la realidad para transfor-

marla.
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No.sotros. consideramos que los Talleres de Historia son una instancia
de mvest.lgacién en el cual el proceso influye sobre lo investigado y ge-
hera participacion; sabemos que sin nuestra presencia en los centros no
s¢ hubieran dados los hechos que se dieron. Ejemplo de ello fue la pro-
puesta de festejar el 18 de septiembre —dia de la independencia de Chi-
le—, por primera vez en la historia de las instituciones educativas de la
ciudad y otras instancias de participacion diaria en la cual las alumnas
cnsefiaban su cultura a las maestras.

Ppr tradiciones cientificas la antropologia se encuentra mds cercana a la
hlsForia y al estudio de los usos de Ja historia que a la investigacion édu- -
catl'va, aunque la antropologia ha hecho un gran aporte a estas invesﬁ;
gaciones. La intervencién en algin 4mbito social por parte de los antro-
pologos es considerada “antropologia aplicada” y esta es sindnimo de
“gestién”, “accién”, a la cual consideramos necesaria en lo inmediato
para gefierar espactos participativos en colaboracién con las docentes
con el objetivo de trabajar para elaborar material de estudio en alfalneti—’
zau.én y pos alfabetizacion en el que se tengan en cuenta los procesos
soclo-culFurales y politicos del drea, que incluyan y no excluyan a los
protagonistas.

5. Los alumnos de los centros de alfabetizacion Yy los talleres
como ambito de investigacién accion. Un estudio de caso.

Durante el afio 2.000 trabajamos en dos Centros de Alfabetizacién de
Adultos dependientes de la Municipalidad de Bahia Blanca: Centro 1°
de Mayo y Centro Vista Alegre, ambos funcionan en sociedades de fo-
mento ubicadas en el sector noroeste de la ciudad. Fste sector es y ha
sido considerado como un 4rea de recepcidn de migrantes chilenos. Los
alumnos concurren a los centros dos veces por semana y los Talleres de
Histotia se realizaban una vez cada quince dias.

En el caso del Centro 1° de Mayo la matricula se conformaba de la si-

guientf: manera, de 19 alumnos: 6 chilenos y 13 argentinos, entre los
argentinos tres tienen apellidos mapuche (Ancafil, Millalaf, Curaqueo) y
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tres son hijas de padres chilenos (aunque va variando a lo largo del afio,
el alumnado de la rama de adultos es especialmente fluctuante). Dos
son varones, el resto son mujeres.

En el caso del Centro Vista Alegre la matricula se conformaba de la
siguiente manera: de 14 alumnas (todas son mujeres), nueve son chile-
nas, cuatro son argentinas y la restante es boliviana, de las cuatro argen-
tinas dos de ellas tienen apellido mapuche (Cafiepi, Huinchinao).

En los distintos encuentros se trabajaron distntas problematicas, dado
que el caracter interdisciplinatio de los mismos, en los cuales es muy
importante ¢l proceso de alfabetizacidén. Desde el punto de vista de la
historia nos interesé especialmente el tema de los simbolos y las fiestas
patrias, tanto las argentinas como las chilenas; también trabajamos el
tema de las fiestas religiosas, tanto de los rituales mapuche, como de las
celebraciones en el dmbito rural en Chile y dialogamos sobre aquellas
fechas del calendario religioso en las cuales se dan con mayor intensidad
procesos de re-significacién de antiguas y nuevas creencias.”

Entre los trabajos concretos vinculados al ambito de la historia propu-
simos actividades orales y escritas para reflexionar acerca de la tempo-
ralidad de las cosas, de las caracteristicas del tiempo como eje que es-
tructura a la historia. Una actividad fue completar una planilla en la cual

23. Evitamos el uso del término sincretismo porque creemos que no es apropiado,
que es demasiado general para dar cuenta de estos procesos en los cuales atn hay
espacio para el conflicto pot el uso de los simbolos. Entre las festividades que
anzlizamos se encuentran las del 23 de junio, la vispera del 24, en este momento
del afio, el inicio del solsticio de invierno coinciden las fiestas de San Juan —de
origen europeo- con el Afio Nuevo Wifioy Thipantu de los mapuche, Otra ftesta
que todas recuerdan son las de la Cruz de Mayo, en la cual se viste a la cruz co-
mo a una mujer con vestido de flotes y se sale a cantar —~hemos recopilados dis-

“- tintas versiones de la cancién- y a pedir alimentos para realizar la fiesta; estos
festejos han sido sefialados por Boccara como rasgos de la hibridacién cultural
que se produjo en Chile. En cambio, las celebraciones de la Virgen del Carmen
son de otras caractetisticas, mds propiciadas por pastoral migratoria que por las
demandas populares.
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habia dos consignas: (1) Escribir palabras, frases o producir un texto
sobre aquellos nombres, cosas o elementos que cada uno relacionara
con “la historia” en general. (2) Escribir palabras, frases o producir un
texto sobre aquellos nombres, cosas o elementos que cada uno relacio-
nara con “la historia personal”. Este trabajo era voluntario. De las res-
puestas obtenidas elegimos las que nos parecian representativas de las
diferentes formas de ver los procesos histéricos. Los criterios que guia-
ron esta eleccién estuvieron dados por la identificacién de distintas ma-
neras de relacionar la historia argentina con la chilena, de ver el pasado
indigena y de relacionar las propias historias de vida con “la historia™.

5.1, Los testimonios escritos:
I. M. E., 40 afios, chilena:

1. El 5 de abril se celebra la batalla de Maipt donde participa-
ron El Libertador Don José de San Martin y el General
Bernardo de O’ Higgins donde sellan el triunfo dindose
un abtazo, el cual es llamado “El abrazo de Maipa”.

2. Yo considero impottante mi nifiez, cuando vivia en el
campo con mis padres y mis hermanos: esos afios fueron
los mas lindos de mi vida, donde empieza mi historia que
yo recuerdo. Creci viendo mucha gente visitando mj casa.
Compartiendo dia a dia con dos culturas diferentes. Los
Chilenos y los Mapuches, una experiencia maravillosa; yo
asistia al colegio donde mis compaiieros eran la mayoria
mapuches, compartimos juegos, alimentos y también nos
peleAbamos pero terminamos siendo amigos. A mi me
querian mucho como a toda mi familia, y la Profesora era
estupenda igual que su hijo el Profesor. Mi madre ayudaba
a mucha gente tanto en lo matetial como en lo espiritual.
Recuerdo a la pelora, a la mancha y muchos mis. Al irme a
la ciudad fue lo peor que me puede haber pasado (en mis
pensamientos de nifia), loré mucho recordando a mis
compafieros y profesores tan quetidos, hoy los recuerdo
con carifio y mucho aprecio y siempre afioro esos mo-
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mentos de mi Historia. que saliamos de paseo a otras es-
cuelas donde eran solo Mapuche y lo pasibamos de mara-
villa, disfrutibamos del paisaje y de los juegos

II. C. V. 62 afios, chilena:

III. C. P. 26

Soy Chilena pero no tuve la suerte de ir a la escuela, nunca
lei un libre de historia, no sé nada de mi pais ...

La historia de mi vida estd dividida en tres escalones. Naci
en una casita muy humilde al medio de bosques virgenes a
40 kildmetros del pueblito mds cercano donde mi padre
compraha lo necesario para vivir. Ahi vivi hasta los 15
afios ayudando a criar a mis hermanos, cuidando ovejas,
ayudando en todo, luego aprend( a ordediatlas vacas, a ha-
cer queso, a trasquilar ovejas a trabajar la lana, tedirta con
cascara de irboles; ramas de atbusto, flores. A los 15 afios
me fui a trabajar a la ciudad, ahi estuve hasta los 25 afios
trabajando cama adentro afio tras afios, luego otros afios
en mi casa cuidando a mi padre hasta que murié, entonces
fui libre y me vine a pasear a este bendito pafs que es la
Argentina y ya llevo 20 afios de vida acd y en estos ultimos
afios he tenido la suerte de asistir a clase en este estableci-
miento de Alfabetizacidn, doy gracias a la Municipalidad.

afnos, argentina, hija de chilenos.

Cuando yo era chica yo iba a una canilla pablica iha a hus-
car agua un tiempo hasta que mi papa hizo un pozo con
una bomba para sacar agua pero salfa agua salada.

Yo me casé a los 18 afios y tuve dos embarazos y tuve una
nena Maria de los Angeles y después un nene Juan Albetto
de mi primer marido después me separé de mi primer ma-
rido y a los dos afios me junté y tuve un nene, Walter, mis
tres hijos son mi vida todo mi cuerpo.
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IV. C. G. 59 afios, chilena.

1. Curacautin. Malleco. 18 de septiembre, desfile. Bueyes.
(Escrito con mucha dificultad)

pA—

Otro caso es el de A. A, se trata de un texto muy confuso de leer - pot
¢sa razon no transcribimos el testimonio- pero como ella tenfa interés
en hablar de San Martin y de la independencia de Chile, pidié ayuda a
una sobrina en edad escolar, entre ambas construyeron un relato en el
que se esforzaron por incorporar fechas, nombres y lugares geogrificos
especificos.

5. 2. Los testimonios orales:

Algunos de los alumnos no hicieron el trabajo pero luego participaban
activamente en forma oral o cuando se sugirié que realizaran dibujos.

Dos de las alumnas de origen mapuche no participaron activamente de
los encuentros, una de ellas dijo que no le interesaba, ya que dijo que no
sabfa nada de nada; recién en el dlimo encuentro nos dijo que si vol-
viamos estaba dispuesta a hablar. La otra que no participaba lo hacia
por una cuestién de temperamento; no compartian el mismo centro,
pero sf la misma actitud de escuchar atentamente sin dialogar.

Otro subgrupo de aquellos que se sienten mapuche lo conformaron dos
alumnos que no se refirieron directamente a la historia pero si hablaron
mucho de su cultura, sus testimonios son ricos en detalles sobre el uso
del pifion, relatos de tesoros escondidos, de las fiestas y rituales en la
comunidad indigena, también hablaron del presente en Bahia Blanca,
del problema de la precariedad de los empleos, de su participacion en
una iglesia evangélica pentecostal y del trabajo de sus hijos.

Otro es el caso de R. H, quien no estuvo presente el dia que se realizé el
trabajo escrito, pero participé desde el didlogo; desde el primer encuen-
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tro demostré deseos de dar cuenta de su identidad, de decir que es des-
cendiente de los Namuncuri, pero en especial de Ceferino Namuncura.
Se siente orgullosa de su origen y tiene una valoracién positiva de los
indigenas, a los que ve como protagonistas de la historia argentina. R.
H. no tiene inconvenientes de hablar de su historia personal, pero con-
sidera que son “historias” las cosas que aun cuenta su papa (a quien no
pudimos entrevistas), motivado por todas estas crcunstancias, su hijo
menot, que concurre al secundario estd interesado en “la historia de los
indios”, segin ella “es investigador™ .

Testimonio V.

Yo sé que mi mamd era familia de los Namuncuri, venia a ser
sobrina del cacique Namuncura, por intermedio de — no sé
cémo venia el parentesco- el asunto es que mi papé todavia lo
recuerda y el dice: ‘yo soy sobtino de Namuncurd’,

P.;De Ceferino, Rosa? (Pregunta realizada por la maestra del
establecimiento)

De Cefetino Namuncuta. Fl padre de Cefetino Namuncurd
vendtia a ser pariente por mi abuelo, o sea con el papi de mi
mama. Mi papa cuenta muchas historias sobre los Namuncuts,
sobre los Calfucuri, que venfan a ser parientes de él, no sé si
por intermedio de mi abuela o no sé porque yo no me acuerdo
el apellido de mi abuela, la mama de mi papa. Tenian campo en
San Ignacio, por San Martin de los Andes, llegando a la Cordi-
llera, tenfan un campo muy grande, incluso tenfan chacras, eso
fue herencia de mi abuelo Mariano, el papi de mi mama.

Mariano Cofiomilla, ese era mi abuelo, el papa de mi mamd, De la ma-
m4 de mi mama yo no me acuerdo, ni el nombre ni el apellido. Ellos
quedaron en el campo ese, era un campo y una chacra muy grande, o
sea que toda esa parte de San Ignacio tenfa un limite tremendo, después
de la caida, que creo que fue con Rosas, fue entonces cuando €l repartd
su campo, quedaron los mis cercanos de la familia de él con un limite
de campo, que ya le digo, quedé mi abuelo.
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P. ¢Donde queda San lgnacio?

Por Copahue, por alld, se llama San Ignacio. Yo tenia 7 afios, 8
afios. El fue el que nos contaba que el abuelo Matiano le deja-
ba el campo a la hija, es decir a mi mamd, para que dividiera a
todos los hijos, le iba a tocar la parte de la chacra a todos los
hijos, pero mi papd no quiso ir, estaba instalado el paraje Los
Menucos, afuera, en Comicé, ahi tenia mi papd campo y no
quiso ir, dijo que se tenfa que cruzase todo en mulas , con
chatas —porque antes no habfa ni camiones- y no le convenia,
Dijo que los caballos no iban z resistir.

P. ¢Cudnto hace que estd en Bahia?

Yo que vivo acd en Bahia hace veintipico de afios. Me vine de
grande, después de casada, con los chicos. Estuve en muchas
pattes, de mi casa me fui cuando tenfa ocho afios, nueve afios,
me mandaron a criarme a una casa, a trabajar. Asf que yo vol-
via a mi casa cuando tenia catorce afios, pero no quedé defini-
tivamente en mi casa, yo me cas¢ a los veintitrés afios y vivi en
toda la zona de Chubut, conozco todo: Trelew, Rawson, Playa
Union —vivimos dos afios-, en Trelew vivimos dos afios tam-
bién, mi marido era contratista de obras, hizo la estacién de
servicio YPI que en la ruta que sale para Comodoro, después
nos vinimos a Cutral Co.

5. 3. Andlisis de los testimonios. Justificacion de su eleccicn.

A diferencia de otros grupos con los que hemos trabajado nadie men-
ciond a Caupolicin, Lautaro, Fresia y Galvarino como figuras emble-
maticas de la historia. En uno de los talleres surgié un pequefio debate
sobre Pinochet pero no pudimos - tal vez porque no supimos- profun-
dizar en el tema, un tema que genera una divisién muy profunda. Las
figuras historicas que aparecen mas reiteradamente son: San Martin y
Perdn, aunque sin demasiadas explicaciones.
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Testimornio I: Fue seleccionado debido a que nos parecié representativo
de muchos otros de este tipo que elaboran la historia a partir de los
encuentros y de las coincidencias. M. E. fue a la escuela y resalta a la
figura de San Martin como libertador de Chile, su abrazo con
O’Higgins. También valora positivamente a sus vecinos indigenas. Esta
valoracion es una constante entre los alumnos de las escuelas de adultos
en general, los mapuche eran limpios, trabajadores, buenos vecinos, las
mujeres excelentes tejedoras, hacian fiestas y los invitaban.

Testimonio II: Fue seleccionado porque da cuenta de una realidad dis-
tinta, C.V. no fue a la escuela en Chile, como no aprendié a leer alli
supone que no sabe nada de historia de su pais. Es mas que interesante
como ordend las instancias de su vida estableciendo momentos claves
del entomno en el que le tocd actuar y no instancias personales como el
nacimiento de sus hijos, su matrimonio o su viudez. Como valora escri-
bir en mas de una oportunidad transcribié sus saberes y como no pierde
de vista la instancia politica agradece especialmente 2 la municipalidad la
oportunidad que tiene de aprender.

Testimonio III: Fue seleccionado porque da cuenta de la mirada que
solo ve a la propia historia personal, la cual se estructura con la catego-
ria de género. C. P. primero fue hija y ahora es madre, esa es su historia.

Tesumonio IV: A la inversa del testimonio anterior, C.G. se esforzoé por
escribir algunas palabras que tienen que vet con su condicion de chile-
na, no hablé nunca de su historia personal, aunque participaba con en-
tusiasmo en los talleres en los cuales se trataban diferentes aspectos de
la cultura. Es una excelente hilandera y lo demostré en clase.

Testimonio V: Transcribimos esta parte del testimonio de R. H. debido
a que lo consideramos representativo de una manera de ver el pasado
indigena, en este caso un pasado legitimado por tener un ancestro
aceptado popularmente como es Ceferino Namuncura. La “Conquista
del Desierto” es narrada con otras connotaciones por otros narradores
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que la cuentan como una epopeya en la cual murieron muchos y perdie-
ron sus tierras.

Consideraciones finales.

Iis preciso leer los discursos de los distintos sujetos quec intervienen en
la E.A. Las continuidades respecto de la consideracién de los sectores
subalternos y su lugar asignado en el sistema productivo. Pensar en un
sistema educativo que de ninguna manera es auténomo del sistema
econdmico y social. ¢Y la ensefianza de la historia? La historia pese a
estar presente en la documentacién oficial, estd legitimado que es un
saber cuya transmision que no es prioridad en las escuelas de adultos.
Lo que se ensefia de historia es parte del calendario de fechas conme-
morativas en la kturgia escolar. Asi como para 1810, un tercio de los
dias de clase se destinaban a las conmemoraciones religiosas, hoy esta
proporcién la ocupa el culto a la nacién; este concepto de nacién, en las
representaciones de los migrantes chilenos que no han transitado por
las escuelas ni chilenas ni argentinas, adquiere particularidades muy dis-
tarites a las propuestas por el “nacionalismo escolar”. La idea de nacion
estd ligada a lo territorial y al respecto hay una continuidad, una repre-
sentacion del espacio como transitable, es un espacio de subsistencia.

La pregunta que nos hacemos para cerrar los planteos acerca de la his-
toria en tanto objeto de conocimiento es spor qué la historia en tanto
andlisis del pasado estd ausente en las Escuelas de Adultos? y ¢por qué,
en consecuencia, estd ausente — negado- ¢l andlisis del pasado de cada
uno, del grupo escolar, del grupo social al que pertenecen?, Fn los dis-
cursos de los funcionarios esta negacion de las historias tal vez tenga su
sentido en la necesidad de legitimar el presente. Deciamos que al negar
a los hombres y mujeres como sujetos de la historia, en tanto son recut-
sos humanos no es preciso saber su historia. Y tal vez sea preciso no
saberla... Para los docentes sus alumnos no son “recursos humanos”.
Fillos saben que la educacién no servira de insetcidn laboral. Incluso
realizan una distincién bien clara entre educacién de adultos y forma-
cion profesional, distincién que se desdibuja en los discursos de los
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fndionatios, quicnes aluden solo g I segunda. Ellos saben que no es
verndo a T escuela cémo sus “alumnos” van a solucionar sus problemas
laburales. La supresion de la historia pasa en ellos por la argumentacién
espirttualista y/o iluminista de que la educacion es “e/ pan del alma”, y
que las personas se humanizan accediendo 4 la cultura universal.

Ll simbolo de esta cultura, su metifora es el sisterna de escritura, que
les permitira acceder a “Ia cultura”, el pasado vivido por cada uno y por
el grupo social no es relevante en cste contexto. Por otro entienden que
no es desde la escolarizacion que los alumnos de la rama podrin trans-
formar la situacion de marginalidad en que viven, pero consideran que
la escuela al darles determinadas herramientas les permitird subsistir,
esto es firmar, sacar una cuenta, leer un letrero, o el nombye de una
calle. Y finalmente, algunos alumnos niegan su historia como una forma
de integrarse a la sociedad teceptora, que estigmatiza al chileno y/o al
migrante rural pobre, Pero en su mayotia hablan de su historia sj se crea
el espacio, si se pregunta, si se propicia el “recordar”.

Entendemos que las conceptualizaciones sostenidas en el siglo XV por
filésofos y religiosos acerca de la naturaleza de los indios y de la justifi-
cacién tanto de la conquista como de la colonizacién siguen estando
presentes en las representaciones en el ambito escolar. De estudiar to-
das las culturas indigenas, en el pasado, o en el presente pero en tanto
“otros”, lejanos, “productores de objetos” que se admiran, protagonis-
tas de hazafias que se reconocen, a estudiar la cultura, o algunos aspec-
tos de Ia cultura —en este caso mapuche- viva en los sectores populares
hay una distancia epistemoldgica que pone en cuestién Ia telacion tradi-
cional en la escuela entre el sujeto y el objeto de conocimiento.

Para que sea posible una propuesta de Educacion Populat, es necesario
conocer la cultura de los sectores que concurren a los eentros en los
cuales se alfabetiza y para conocer esta cultura es necesario atin imple-
mentar instancias de investigacién y accién que permitan hacer visible a
la cultura de los sectores populares,
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lin cuanto a las actividades realizadas durante el afio 2000, talleres de
historia en dos Centros Municipales de Alfabetizacién, fue posible oh-
servar que los alumnos participan activamente en las distintas instancias
de didlogo e incluso propusieron temas para seguir trabajando este afio,
aunque habfamos dado por coneluida la propuesta educativa Y ya se
habia elaborado las conclusiones finales en un cuadernillo que daba
cuenta de los temas tratados.

L2 diversidad de tesimonios acerca de las consideraciones sobre qué es
la historia da cuenta de las dimensiones del tema pendiente, de la nece-
sidad de propiciar espacios de dialogo sobre el sentido de la ensefianza
de las ciencias sociales en adultos y por otra parte reflexionar sobre la
responsabilidad de los especialistas de asesor y elaborar material didicti-
co apropiado. Ademds, tenemos que incluir en este proceso el intet-
cambio, ya que, los adultos de estos centros saben, poseen saberes en
los que tenemos que abrevar si queremos construir y reconstruir nuestra
historia. §i no creamos rapidamente estrategias de participacién que
permitan el didlogo nos perderemos un importante causal de informa-
cién sobre el pasado de nuestra region —entendida en un sentido am-
plio, incluyendo el ptoceso migratorio desde Chile y de las provincias
patagonicas y los aportes de la cultura mapuche-, y la posibilidad de legi-
timarlo en un medio que estigmatiza al otro y genera dolorosas exclu-

slones.
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