Una reflexién sobre la practica docente. La formacién
de profesores en Historia: transmisién de un oficio.’

Liliana Aguiar de Zapiola

..asi manda la tradicion,

entre los indios del noreeste de América:

el artista que se va entrega su obra maestra al

artista gue se inicia.

Y el alfarero joven no guarda esa vasija perfecta para contem-
Pplarla

y admirarla, sino que la estrella contra el suelo,

la rompe en mil pedacitos, recoge los pedacitos

y los incarpara a su arcilla,

Eduardo Gateano / Las palabras andantes
I. Presentacion.

El seminatio-taller Prictica Docente y Residencia constituye la Gltima mate-
ria de los profesorados en Ciencias de la Educacion, Filosofia, Historia
y Letras, de la Facultad de Filosofia y Humanidades de la Universidad
Nacional de Cérdoba’. Bajo la coordinacion general del titular de cate-
dra (desde los concursos implementados a partir de la transicion demo-
critica, Gloria Fdelstein) el equipo docente se conforma multidiscipli-
nariamente con especialistas en la ensefianza de las distintas disciplinas,

1. Seminario-Taller Prdctica Docente v Residencia, Facultad de Filosofia y
Humanidades - Universidad Nacional de Cordoba.

2. Los alumnos del profesorado en Psicologia, que desde el afio 2000 integran
una nueva Facultad, per su pertenencia inicia a Filosofla, continiian cursando
las materias pedagdgicas en forma conjunta con estos profesorados.

3. Area Historia: Profesor Adjunto a cargo del Area: Liliana Aguiar de Zapiola;
Jefes de Trabajos Practicos, Carmen Orrico, Susana Ferreyra, Nancy Aquino;

249 - Universitas




Resefias

El programa general de la citedra sintetiza los lineamientos teérico-
metodolégicos compartidos por los equipos docentes que conforman
las areas®. Por ello, el presente articulo trabaja en primer lugar los na-
cleos de problematizacién del mismo, para luego abordar la propuesta
del 4rea Historia. En éste segundo apartado, se describe el dispositivo
metodologico que en torno al eje articulador: andlisis y reflexadn sobre las
priclicas de enseflanzga de la bistoria, estructura contenidos y actividades a lo
largo del ano.

La propuesta que hoy se presenta es fruto de basquedas y ajustes de
muchos afios en el marco de profundas modificaciones y cuestiona-
miento de los paradigmas vigentes en las ciencias sociales en general y,
en particular, de la dinimica propia del campo de la historia. En un pro-
ceso que lleva mas de treinta afios de desarrollo, no puede soslayarse el
contexto socio-politico que derivé en sucesivos quiebres a la autonomia
univesitaria producto de las Gltimas dictaduras militares y que especifi-
camente en esta citedra de la Facultad de Filosofia y Humanidades de la
Universidad de Cérdoba implicé el alejamiento forzado de profesotes y
alumnos.

II. Programa Marco. Fundamentaci6n.

En la explicitacion del marco tedrico de referencia interesa destacar
ciertos nicleos de problematizacion:

1. La perspectiva adoptada en la caracterizacién de la docencia y
sus derivaciones en la propuesta de formacién.

Adscripta, Maria Noel Mera; Adscriptos a investigacion: Celeste Cerda,
Dante Bertone.

4. El programa 2004, del que se toma la fundamentacidn, estd basado en el pre-
sentado para el concurso de la profesora titular Gloria Edelstein.
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2. La problemitica de la ensefianza en diferentes campos de co-
nocimiento y la posibilidad de abordaje teético y practico desde la
confluencia de aportes de diversas disciplinas.

3. La insercién en las instituciones para la prictica docente y los
complejos procesos interactivos que se generan a partir del en-
cuentro entre sujetos e instituciones.

1. La perspectiva adoptada en la caracterizacion de la docencia y las de-
rivaciones en la propuesta de formacion.

Los sustanciales y controvertidos cambios en la estructura del sistema,
las bases curticulates, el gobierno y la gestién de las instituciones edu-
cativas plantean como factor decisivo la necesidad de transformaciones
urgentes en la formacién de docentes y de sus formadores. Se advierte
sobre la necesidad de una redefinicion de las tareas, exigencias, respon-
sabilidades y disposiciones que, en tanto profesionales les cabe desem-
pefiar 2 los docentes tanto en relacién al nicleo de su trabajo -la ense-
fianza- como en relacién con el entorno institucional y social del mis-
mo.

Tales postulaciones tienen su raiz en perspectivas de analisis de muy di-
verso tipo y dan lugar consecuentemente a formas también diversas de
manifestacién en la prictica. Sin embargo, es frecuente observar que, en
el marco de las politicas de reforma en educacién de corte neoliberal,
derivan en una mera ampliacién e intensificacién de las tareas en el
marco de la recualificacién profesional.

La perspectiva que se propone como punto de partida para la reflexion
en este caso seria en cambio la de conducir a una potenciacién y revalo-
rizacion del estatuto del profesorado, de su poder para pensar, definir y
configurar colegiadamente tanto el tipo de instituciones educativas
donde trabaja, como lo que en las mismas se ensefia, cémo y para qué
se hace.
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Dos cuestiones interesa destacar en relacion a este debate. El trabajo al
interior del aula, que tiene que ver con los procesos de transmisién y
apropiacién de conocimientos, ambito en que la ensefianza se perfila
como proyecto pedagdgico, como apuesta ética fnecesita ocupar un es-
pacio sustantivo en la formacidn. Pero esto no puede significar el des-
cuido del tratamiento simultineo de las determinantes institucionales y
contextuales que marcan poderosamente la tarea de enseriar.

La docencia como prictica social histéricamente determinada se genera
en un tiempo y espacio concretos y como toda practica social, expresa
conflictos y contradicciones. Conflictos y contradicciones que no son
solo efecto de viejos y nuevos condicionantes externos, sino que tam-
bién devienen de representaciones generadas en los propios docentes
fruto de pautas social y culturalmente internalizadas.

La posibilidad de profundizar la mirada, la reflexién en totno a procesos
que se generan en relacion a las practicas docentes concretas, se cons-
tituye en instancia necesaria ante la intencién de elaborar propuestas al-
ternatvas.

Procurar una aproximacion a la realidad de las pricticas docentes re-
quiere en consecuencia un esfuerzo de indagacién acerca de su natura-
leza, sus determinantes, sus limites y posibilidades. La complejidad que
las caracteriza por las miltiples dimensiones que en ella se juegan com-
plica su abordaje. Los problemas no se encuentran claramente definj-
dos, hay que dilucidarlos desde situaciones que se presentan en muchas
ocasiones como ambiguas, imprevisibles, inciertas. De ahi la necesidad
de una actitud de bisqueda sistematica de las claves que la caracterizan.

Desde la perspectiva por la que optamos, el anilisis implica basicamente
la construccidon de nuevas relaciones conceptuales, en tanto se valoriza
la reflexion como reconstruccion critica de la experiencia incluyendo en
ella, sujetos, situaciones, procesos y supuestos implicados. Reflexion
que excede lo individual, requiere didlogo y debate, demanda contraste
intersubjetivo y plural.
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Se procura asi, abrir posibilidades diferentes de conocimiento y
comprension, lo que a su vez incide en la apertura de alternativas de
intervencién. La relacién entre comprensién e intervencién articula
instancias de indagacion y proyeccion que se requieren mutuamente.

En esta tarea diferentes marcos disciplinarios, desarrollos teéri-
cos y programas de investigacién, aportan categorias que permiten
avanzar, al analizar las situaciones de la prictica, desde una vision acriti-
ca a una teoria comprensiva de la ensefianza. Interesa en tal sentido,
destacar aportes tedrico-metodolégicos de la  perspectiva socio-
antropoldgica y de la narrativa en investigacién educativa, como parte
de una propuesta que se desaffa a formar para el andlisis y reflexién cri-
tica acerca de las pricticas de la ensefianza.

2. La problemitica de la ensefianza en los diferentes campos de cono-
cimiento y la posibilidad de abordaje tedrico y prictco desde la con-
fluencia de diversas disciplinas.

Aun admidendo la diversidad de opciones respecto de las formas de
entender la ensefianza es ya recutrente el concebirla como actividad in-
tencional. Actividad que pone en juego un complejo proceso de media-
ciones orientado a imprimir explicita o implicitamente algin tipo de ra-
cionalidad a las pricticas que se generan al interior del aula.

En ranto prictica social, la enseflanza responde a necesidades, funciones
y determinaciones que estAn mas 2lld de las intenciones y previsiones
individuales de los actores directos de la misma. Por ello excede lo indi-
vidual y s6lo puede entenderse en el marco del contexto social ¢ institu-
cional del que forma parte.

Sostenida sobre procesos interactivos muiltiples las pricticas de la ense-
fianza cobran, sin embargo, forma de propuesta singular a partir de las
definiciones y decisiones que el docente concreta en torno a una dimen-
sion central y constitutiva en su trabajo: el problema del conocimiento,
¢c6mo se comparte y construye el conocimiento en el aula.
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Desde nuestra perspectiva la enseflanza es un proceso en el que el co-
nocimiento se revela como problemdtico por el entrecruzamiento de
cuestiones de diverso orden: epistemoldgico, en tanto remite a las for-
mas de indagacion y validacion de ese conocimiento y de su estructura-
cién en una disciplina; psicolégico, que remite a las formas en que se
aprende determinado conocimiento, los modos de relacién que se pro-
mueven con el mismo; cultural y social en tanto se reconocen y legid-
man determinados conocimientos y no otros, operandose en la escuela
una seleccion valorativa en base a un universo mds amplio de conoci-
mientos posibles.

Basados en este enfoque, no podriamos pensar en una propuesta de en-
sefianza vilida para todo campo de conocimiento ni en la homogenei-
dad dentro de cada uno de ellos. Reconocer estas peculiaridades signifi-
ca asumir una postura frente al problema, que adquiere su concrecion
en la construcciéon metodolégica.

El desarrollo actual del conocimiento y la reflexién en torno a los pro-
cesos de produccion exige cada vez mas profundizacién sobre la cues-
tién disciplinar. Esto plantea paralelamente, interrogantes sobre la nece-
sidad de recuperar aportes interdisciplinarios en la busqueda de res-
puestas desde multiples sentidos a las problemiticas que surgen en el
campo de la ensefianza.

3. La insercién en las instituciones para la prictica docente y los com-
plejos procesos interactivos que se generan a partir del encuentro entre
sitjetos e instituciones.

La entrada en las instituciones educativas para la practica docente pone
en juego mualtiples relaciones: vinculos entre instituciones, la Universi-
dad y las Escuelas e institutos de Nivel Medio y Superior no-
universitario, vinculos entre sujetos sociales cuya pertenencia a una u
otra institucién los coloca en lugares que portan socialmente significa-
dos diferentes.
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Esto nos ubica en un espacio social cuya conflictividad lleva a interto-
garnos sobre nuestra responsabilidad y la perspectiva de intercambios
asumida desde una citedra universitaria.

Rescatamos la idea de una universidad que conoce y respeta la realidad
educativa concreta, que no la contornea, no la evade. Una universidad
que es expresion de un contexto histérico de profunda conflictividad en
el orden politico, econémico y cultural, que se vincula con otros niveles
del Sistema Educativo signados por el cambio y el profundo debate so-
bre sus orientaciones y consecuencias.

Desde esta postura asumimos la intencién de generar 4mbitos para so-
cializar saberes y expetiencias en tomo a las pricticas docentes como
una via para avanzar en la construccién de conocimientos alternativos
sobre la ensefianza en diferentes campos y contextos.

1I1. Area Historia.

En torno a los nicleos de problematizacién del programa marco, el rea
historia disefia su propuesta de trabajo planteindose los siguientes ob-
jetivos especificos:

» Desarrollar habitos de reflexion y anilisis para formatse como un
profesional comprometido con la revision permanente de las
propias practicas y el disefio de construcciones metodoldgicas al-

ternativas.

« Revisar enfoques histdricos para asumir una postura que otorgue
sentido a la seleccién y estructuracién de los contenidos que se
llevan al aula.

» Asumir la responsabilidad de acercar la historia a los sujetos del
aprendizaje intentando hipétesis explicativas de sus procesos
cognitivos en funcién de sus caracteristicas grupales y el contexto
institucional.
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» Demostrar creatividad y flexibilidad en la elaboracion de estrate-
glas y recursos, que articulen el contenido con la forma en que se
lo presenta.

La opcién por el eje que, como dijimos, articula actividades y conteni-
dos - “analisis y reflexiin de las pricticas de la ensedanza de la bistoria® lleva a
cargar de significado expresiones que, a partir de usos actiticos, pueden
resultar vacias de contenido. En primer lugar “reflexidn”. Si se la define
como un proceso mental, actividad de la memoria, en torno a expetien-
cias, situaciones; si a éste proceso se lo entiende sesgado por una pro-
blematica de lo ético que por ende conlleva un compromiso de resolu-
cién. gen qué medida, la tendencia a trabajar sélo desde el sentido co-
mun, podria redundar en la reproduccion/consolidacién acritica de
practicas internalizadas en el trinsito por el sistema educativo? ;cémo
plantear la reflexion sobre las propias pricticas de manera que permita
su deconstruccidon/ reconstruccién? Procesos de anilisis alimentando
esa reflexion, permitirfan quebrar el circulo de la reproduccién y avan-
zar en la objetivacién de las propias practicas. El andlisis que implica la
division del problema en partes e incluye necesariamente procesos de
sintesis, se sustenta con la validacién permanente de la hipdtesis expli-
cativas en confrontacién con los marcos tedricos de referencia.

Estas definiciones sobre los procesos de analisis y reflexion y el recono-
cimiento de la complejidad de las pricticas docentes en tanto practicas
sociales, al hacer explicita la dificultad de producir efectos de lejania,
lleva a disefiar e instalar un dispositivo de formacién complejo, con-
formado por diversas y variadas estrategias y recursos. El dispositivo, -
que se desarrolla a lo largo de todo el afio en dmbitos diferentes: la ins-
ttucion formadora (la Universidad) y las instituciones en las que se de-
sarrollan las practicas-, incluye instancias de revisién tedrica individual y
elaboracién de textos de reconstruccién critica sobte problematicas ted-
ricas claves; talleres de construccidn grupal en el dtea y con las otras
ireas que conforman la catedra; trabajo con los tutores y con los profe-
sores de las instituciones.
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En su recorrido se reconocen varias etapas claramente deslindadas se-
gun los actores involuctados, las tareas desarrolladas y los espacios en
que éstas se realizan. La primera, preparatoria, tiene como ¢je la elabo-
racién de una construccién metodoldgica personal basada en una apro-
ximacién diagnéstica a la institucion y al grupo dulico; la segunda, esta
conformada por la prictica docente intensiva y, la tercera, de pos-
practica, implica una revisién de las mismas al confrontar grupalmente
problemas y propuestas, y volver a la teoria para significarlas.

a. Disefio y fundamentacion de la construccion metodologica.

Una doble insercién institucional, universidad e insdtuciones de las
précticas, caracteriza la experiencia apenas iniciado el afio lectivo al en-
tender que facilita la siempre dificil relacién teoria practica. Los resi-
dentes ingresan a las instituciones en caricter de observadores partici-
pantes® y, desde los aportes de la etnografia, buscan avanzar en una
aproximacién institucional y 4ulica que permita sustentar la propuesta
metodoldgica personal.

Sin embatgo, el eje de esta etapa (primer semestre) estd puesto en las
clases en la universidad y una parte considerable de la actividad del pro-
fesor a cargo, tutores y alumnos, se articula en torno al disefio y funda-
mentacién de una construccién metodoldgica personal, definiendo ésta,
siguiendo a Edelstein (1994), como la propuesta de ensefianza fruto de
un trabajo de disefio personal y creativo que se elabora sobre un conte-
nido especifico, para un grupo dado y en un contexto determinado.

La forma metodoldgica predominante es la de seminario-taller dado que
el analisis de las dimensiones que entran en esa elaboracidn, se espirala
con ejercicios cada vez mas complejos de analisis y reflexién sobre esas
practicas, buscando crear espacios propicios para la formulacién y vali-

5. Se privilegia €l trabajo en pares de practicantes dado que el compafiero y el do-
cente de la institicién constituyen apoyos invalorables para confrontar con la
critica pedagdgica del tutor.
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dacion de hipétesis sobre diversas problemiticas referidas a la ensefian-
za de la histotia.

Con el objetivo de construir experiencias comunes de enseflanza y
aprendizaje sobre tematicas especificas, el dispositivo se inicia con cla-
ses de historia dadas en la Universidad por el profesor adjunto que
permiten basar los ptimeros ejercicios de reflexion/analisis; éstos se
apoyan en registros exhaustivos realizados por los auxiliares docentes. A
medida que se avanza en los seminarios sobre temdticas tedricas, se
continda con ejercicios que ahora se apoyan en Jas observaciones de los
residentes en las instituciones. Sobre el final del semestre, esta linea de
trabajo culmina con microclases que cada grupo de practicantes coordi-
na y registra y se convierten en objeto de reflexién y analisis del grupo
clase en general. Se busca desarrollar habitos de analisis que permitan al
futuro docente avanzar en la objetivacién de sus practicas, suspender el
juicio evaluativo y profundizar la capacidad para describitlas y analjzar-
las criticamente fomentando una actitud investigativa sobre las prict-
cas. La reflexion se centra en la relacién contenido/método que es-
tructura en cada caso la propuesta analizada. Se hace explicito el su-
puesto de que la forma en que se ensefia es parte del contenido que lle-
ga a los alumnos, que método y contenido no son variables auténomas,
que la metodologia no es independiente del contenido de que se trate.

Ll espiralamiento de tales ejercicios implica el ingreso y entrecruza-
miento paulatino de categorias conceptuales que profundizan el anilisis
a la vez que permiten avanzar en la elaboracién fundamentada de una
construcciéon metodoldgica personal. La revision tedrica abarca aportes
multi-disciplinares que dan cuenta de las distintas dimensiones que se
abren en su elaboracién: las formas que adquiere Ja interaccion, el qué y
el cdmo de las tareas académicas.

Los aportes de la etnografia permiten ampliar la mirada y elaborar apro-
xitnaciones diagndsticas que sustenten la propuesta. La semidtica social
ayuda a develar los patrones de significado que estructuran las practicas,
categorias tomadas del psicoanalisis permiten reflexionar sobre la cons-
titucidn del sujeto; 1a psicologia cognitiva contribuye a la elaboracién de
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hipétesis sobre como aprenden los alumnos; la reflexién epistemolégica
sobre la historia constituye la base de sustentacion de la propuesta me-
todolégica y la didctica de la historia plantea los grandes deS"aﬁOS teori-
co-metodolégicos desde los que nos .interpela la complejidad de la
practica. Los avances en la construccién tedrico-conceptual se plasman
en textos de reconstruccion critica sobre niicleos conceptuales claves de
la propuesta de formacién: el primero, con relacién al posicionamiento

ersonal frente a las perspectivas historiograficas y un s_egundo texto,
sobre la problemitica del aprendizaje de la historia de sujetos no espe-
cializados®.

La transposicién didictica lleva a sucesivas operaciones lprécticas que
orientan la seleccién de contenidos y el disefio de estrategias y recursos;
trabajo permanentemente apoyado por el tutor. El desafio ?cé es acom-
pafiar la construccién metodolégica del futuro cllocente, mterr.ogand.o
sus opciones, incentivando su creatividad, ofreciendo alternativas sin

interferir con los propios modelos.

El concepto de residencia enfatiza la permanencial prolongada en las
instituciones para facilitar la articulacion teorfa-pracrica y a la vez refiere
a espacios que no se limitan en forma exclusiva al traba}o en el aula. En
esta misma linea de sentido, antes del ingreso a las insttuciones en que
se desarrollan las practicas y al finalizar el semestre, se desarrollan tfxlle—
res que organizan el trabajo de alumnos de distintas ateas que realizan
sus residencias en las mismas instituciones de manera de abordar desde
una mirada multidisciplinar la problematica institucional.

Esta etapa preparatoria culmina con la presentacién_ de% informe dt’z jL.lﬁO
que incluye una ptimera aproximacién diagndstica 1nsutuc10ngl y aulica;
el disefio de una construccion metodologica, su fundamentacion, la se-
leccién y secuencia de contenidos, actividades, recursos, fqn;qas de
evaluacion y bibliograffa. La defensa del informe implica la rev1sién por

6. Se incorpora en Anexo los nicleos tematicos que gulan el desarrollo de los Se-

minarfos.
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parte del docente a cargo del area, el tutor y el practicante, de la pro-
puesta en general y en forma mais intensa de las primeras clases.

b. Practicas docentes intensivas.

La etapa de las pricticas docentes intensivas implica la puesta en accion
de la construccién metodoldgica; es un “poner el cuerpo” y confrontar
con la realidad tanto la formacion tedrica recibida a lo largo de los cinco
afios de carrera como las competencias practicas internalizadas.
Edelstein y Coria (1995) han dado cuenta de las representaciones que se
cruzan en la posicién del residente. Definido por la carencia: todavia no
es docente, es estudiante y por ende sujeto a evaluacién; avin no legiti-
mado como profesor asume sus funciones; desde esa posicién ambigiia
responde a expectativas, fantasias y ansiedades cruzadas del tutor que lo
acompafia, de quien “presta” el espacio para la prictica y del grupo de
alumnos que fluctia entre actitudes de complicidad y de resistencia. Y
esta conflictiva experiencia, mas o menos gratificante segun las miradas
que se le devuelven, lo que se constituye en rito de iniciacién a una nue-
va funcién: el ser docente

En esta etapa, se suspenden las clases en la universidad y la tarea se
centra en las instituciones donde se desarrollan las practicas, concen-
trando el trabajo de tutoria los esfuerzos del equipo docente universita-
rio. Sin descartar el apoyo del profesor del curso, el contrato de la cate-
dra con las instituciones establece el tutor acompana al residente en to-
das las clases. La observacién se apoya en registros exhaustivos que
permiten basar las hipétesis explicativas en instancias de critica pedago-
gica y serviran posteriormente al practicante para fundar su informe fi-
nal, complementando el registro del tutor con los del compafiero de
practicas y sus propias notaciones desde la memoria. La reflexion y el
anilisis sobre la base de los registros de quienes observan permiten la
revisién permanente de la propuesta y la incorporacion de los ajustes
necesarlos.
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c. Talleres pos-practica.

Instancias de taller que han acompafiado las de seminario en la primera
etapa, se convierten ahora en el centro de Ia propuesta metodoldgica. Al

decir de Edelstein,

el taller resulta un dispositivo analizador privilegiado que petrmite
revelar dimensiones constitutivas de las pricticas docentes. Supone
un ejercicio investigativo que exige, desde el punto d.e pattida po-
tenciar las capacidades de problematizacion, generar interrogantes,
formular hipétesis, realizar inferencias, construir nuevas categotias.
Ejercicio que se enfiquece en la medida en que incorpora el colect-
vo v, desde €], los multiples sentidos que es po_si.ble recuperar res-
pecto de los episodios y procesos objeto de analisis (Programa Mar-

co).

Desde esta formulacién, los talleres posprictica profundizan el disposi-
tivo que hace eje en ejercicios de reflexion y andlisis. Se inician con la
reconstruccion desde la memoria de una clase que se elige en cada gru-
po y se constituye en el material empirico que acompaiia el tral?ajo de
todo el taller. Desde el concepto de descripcion densa proporcionado
por la antropologia se busca recrear la prictica, teniendo s_iemp_re pre-
sefite que €sa Practica que se memora responde a una logica d'1ferente
de la prictica de la que se habla. El anélisis didactico que se realiza lleva
a revisitar aportes multireferenciales trabajados en el primer semestre
que ahora adquieren significados bien diferentes desd}e la mirada de
quienes “han puesto el cuerpo” y encuentran en las teorfas nuevas reso-

nancias.

Una vez mas el trabajo del 4rea se complejiza al intercalarse con espa-
cios interireas que abordan nuevamente la problematica de la prictica y
sus condicionamientos institucionales. En los talleres de posprictica, la
experiencia de los residentes de Historia se enriquece con la dg otros
residentes que, trabajando en la misma institucién, han construido mi-
radas que tienen que ver con su propio objeto de ensefianza.
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El dispositivo concluye con la escritura de un texto final donde se
plasman los sucesivos niveles de reflexion y anélisis sobre las pricticas
de la ensefianza de la historia. Se realizan descripciones densas de la ex-
periencia, avanzando en el analisis didictico de las clases y formulando
hipotesis explicativas de los problemas detectados.

A modo de reflexion final

Como dijimos mis arriba, la propuesta descripta responde a btisquedas
que se Inician en la década del setenta. Las dificultades encontradas,
desvalorizacion de la formacién de docente en el marco de los Depar-
tamentos/Escuelas de Historia, desarticulacién de la formacién disci-
plinar y la pedagégica-didactica, surgen como problemas recurrentes no
solo en nuestro pafs como se puede ver en el articulo de Pagés que se
incluye en esta Resefias.

Acordamos con el autor catalin que se requiete investigacién sistemti-
ca sobre la problemdtica -pricticamente inexistente en nuestra realidad-
y, agregamos -de acuerdo a lo que revelan recientes investigaciones- la
formacién docente inicial requiere la continuidad de capacitacién do-
cente en servicio, formacién continua de la que las Universidades no
deberian desvincularse si no se quiere que los esfuerzos realizados en el
grado sean cooptados por las pricticas rutinatias en las instituciones.

Sin desconocer estas y otras limitaciones que condicionan el trabajo del
formador de formadores, queremos resaltar que, lo que esta propuesta
da cuenta es la profunda conviccién que ensefiar a ensefiar es parte de la
transmisién de un oficio que como tal, tequiere el trabajo artesanal, co-
do a codo, abierto a la diferencia pero sin temer a la comunicacion de
saberes que se han constuido desde la prictica. Por eso el acipite de
Benedetti: en la medida que el formador de formadores pueda romper
su mejor vasija para que el aprendiz la incorpore a su propio material,
sostenemos la esperanza...
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ANEXO. Nucleos teméticos. Seminarios primer semestre.
I. La reflexion y el analisis de las practicas de la ensefianza.

Las practicas de la enseflanza como prictica social. Especificidades.
Complejidad, multireferencialidad, autonomia, intencionalidad.

Analisis diddctico, dimensiones tradicionales y nueva agenda. Configu-
racién didactica, uso del tiempo y del espacio, formas de presentacién
del contenido, estrategias temiticas/ actitudinales, organizacién y coot-
dinacion de las interacciones.

IL. Las instituciones de la practica.

Aportes de Ia etnografia. El paradigma constructivista indiciario. La ob-
servacion. Los registros, hechos, datos, pistas, indicadores.

II1. La construccion metodoldgica.

1. El objeto. Dimensiones de anilisis: Epistemolégica, Psicolégica,
Didactica.

a.  Dimension epistemoligica. FEnfoques sobre la Historia. Positivis-
mo, Annales, Materialismo Histérico. Nuevas perspectivas: la
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narrativa como forma de conocimiento y sus caracteristicas
dentro de la historiografia; nueva historia politica: lo politico
en sentido amplio; la emergencia del presente en los estudios
histéricos ¢cambio de paradigma o ampliacién del campo?

b.  Dimension psicoligica. Especificidades del aprendizaje en Histo-
ria. Reflexion y andlisis desde categorias basicas del paradigma
constructivista: conflicto cognitivo; aprendizaje por recepcion
/ por descubrimiento; aprendizaje de conceptos cientificos;
relacién con conceptos cotidianos. La categorfa tiempo-
histérico. Su construccidén histdrica y social, el tiempo en la
historiografia. Conceptos que incluye, medida, petriodizacién,
construccién del futuro, el iempo como conocimiento y como
poder. El aprendizaje de la historia en adultos.

c.  Dimension didicnica. Seleccion y otrganizacién de contenidos.
Significatividad légica y psicoldgica. Anilisis de contenidos
histéricos en el aula: tipos de conocimiento, modelos episte-
mologicos, conciencia de la historia. Categorias bisicas del co-
nocimiento histérico. El tiempo, el espacio, los actores socia-
les. Una herramienta para reflexionar sobre los contenidos
histéricos: los mapas conceptuales. Jerarquizacién de concep-
tos, categorias tedricas, concretos histéricos. scémo plantear
grandes inclusores en Historia? jcémo resolver la dindmica del
tiempo histérico?

Actores sociales en la experiencia de practica. Los sujetos de las
practicas: docente-practicante, tutor, docente de las instituciones.
Enfoque psicoanalitico aplicado a la educacidn. Interacciones entre
formador y formados, la intersubjetividad, el retorno a si mismo, el
reconocimiento reciproco de los sujetos, las transferencias.

Derivaciones metodolégicas. spor qué “derivaciones metodolé-
gicas? Estrategias (actividades y recursos) desde una perspectiva
constructivista. Clasificacién de actividades segin Ausubel. Activi-
dades para la ensefianza de la historia centradas en los alumnos: la
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resolucién de problemas, los juegos de simulacién. Clasificacion de
recursos segin su nivel de abstraccién. Elaboracién de organizado-
res previos y mapa conceptuales. Problematizacion sobre elabora-
cién y utilizacion de lineas de tiempo, mapas histéricos y geografi-
cos, imigenes, diapositivas y videos.

La evaluacién. Problematica. La evaluacién como proceso. Ins-
trumentos de evaluacién en Historia. Elementos.
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