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comun que se refieren a la participacion de profesores de Historia en
procesos de transformacion curricular y que son realizadas en ambitos
profesionales donde se comparten intereses y preocupaciones.

La formacién de los profesores de Historia y la practica cotidiana

¢Cual es la relacién existente entre la formacion inicial recibida y la
prictica docente que se realiza? El tema requiere de un estudio especifi-
co; sin embargo, las diferentes formas de los profesores de concebir y
llevar adelante la ensefianza de la Historia no parecieran centrarse en su
formacion inicial. En ambas expetiencias, han participado cantidades
similares de profesores egtesados de Institutos de Formacion Docente
(de Ciudad y de Provincia de Buenos Aires) y de egresados de Universi-
dades Nacionales; sin embargo, durante los encuentros fue dificil ident-
ficar diferencias, segun este criterio, entre ellos.

Tras por lo menos diez afios en actividad plena por parte de la mayoria
de los profesores —a cargo de muchas horas semanales de clases frente a
diferentes cursos de distintas escuelas-, las condiciones laborales de la
prictica cotidiana parecieran convertirse en una aplanadora que, entre
otras cuestiones, homogeniza la formacién inicial.

Sin embargo, el mismo mimetismo se ha observado en los profesores
con poca expetiencia o recién recibidos. En estos casos la explicacion

el afio 2001 y continia. La otra experiencia coordinada junto a Rat! Fradkin, Ma-
ria Elena Barral v Sergio Cercos se realizé dutante el afio 2004 con profesores de
Historia que trabajan en Institutos de Formacidn Docente de la Provincia de
Buenos Aires. Consistid en un seminario sobre la “Situacion y perspectivas de la
enscfianza de la Historia” convocado por la Direccién de Educacion Superior.
La mayoria de los ejemplos cotresponderdn a la primera de las experiendias por
la continuidad y profundidad alcanzadas, pero el segundo caso corrobora lo
planteado.

3. Un dato a tener presente es que la gran mayoria de los participantes tiene mas de

40 afios, y varios de ellos han cursados sus estudios durante el dltimo gobierno
de facto {1976-1983).
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pareciera encontrarse en las caracteristicas propias de la accion diddct-
ca, que como plantea Pilar Benejam (1993: 345)

... deja muchos espacios de indeterminacién en los que hay que
optar alternativas que dependen del maestro, quien puede hacer o
dejar de hacer, por lo que la prictica entra en el 4mbito de lo con-
tingente e incorpora un principio de incertidumbre. Los profesores,
cuando agotan sus escasos recursos adoptan los modelos tradicio-
nales conocidos porque les ofrecen la seguridad necesaria para so-
brevivir”.

Los profesores que han participado de estas experiencias han realizado
durantes estos afios varios cursos en instituciones reconocidas. Segtn la
encuesta que realizamos al grupo del afio 2001, la valoracidn sobre los
mismos varia, privilegidndose aquellos vinculados con “temas de histo-
tia” (“me interesa el tema” o “me gusta”). Al ser preguntados sobre sus
expectativas para futuros cursos, los profesores suelen solicitar que los
mismos se encuentren vinculados al aula {comentarios similares apate-
cen en las criticas sobre cursos o talleres realizados, “es dificil vincularlo

con el aula”).

En las experiencias realizadas, los docentes suelen manifestarse como
profesionales solitarios. Todos los encuentros realizados durante estos
afios fueron valorados positivamente como momentos “no frecuentes”
para compartir experiencias profesionales con otros colegas. Entre las
dificultades encontradas por los docentes que realizaron una de las ex-
petiencias de actualizacién de programas para realizar acciones en la es-
cuela tendientes a implementarlo, aparece el limitado interés de otros
docentes por incorporar cambios en la ensefianza de la materia®.

4,  Algunas afirmaciones de los docentes permiten ejemplificar ciertas situaciones:
«_.tiene que existir continuidad en el trabajo realizado. Personalmente trabajo en
un proyecto interdisciplinatio en geografia, historia, biologia en los primeros
afios y todo el esfuerzo que realtzamos y los logros que obtenemos, se pierden
en segundo afio porque pasan con otros profesores que no implementan el pto-
yecto” ; “Tendria que conversar con otros docentes para enriquecer i propia
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En otro trabajo en que nos detuvimos sobre ¢l tema, planteabamos que
la escuela, en tanto marco de interaccion de los docentes, no siempre
constituye un contexto institucional propicio a los cambios o al enri-
quecimiento profesional, supuesto que aparece en varias propuestas de
cambio. El peso de las variadas demandas, en detrimento de lo pedago-
gico-curricular como eje articulador de las mismas, pareciera influir en
esta situacién, y el contexto de crisis vivido en la Argentina haberlo he-
cho aun mas complejo.

Por otro lado, el cambio concebido como una sumatoria de esfuerzos
individuales de cada docente en su aula resulta, por lo menos, dificulto-
s0; el sostenimiento de los mismos como parte de una politica publica
en tanto politica de estado podria contribuir a construirlos.

Los profesores y los documentos curriculares

Coincidimos con quienes plantean que una transformacion curricular
puede convertitse en un interesante ejercicio intelectual cuya utilidad
para mejorar la ensefianza y el aprendizaje de la historia, o de cualquiet
otra materia, no estd en absoluto garantizada® Sin embargo, en tanto se
logran articular los desafios de la practica docente cotidiana de los pro-
fesores de Histotia con las preocupaciones de en torno a las propuestas

préctica docente y sobre todo para lograr mayor coherencia en el trabajo en el
aula. Aunque sé que esto corresponde a un tema que debe abordar el Equipo de
Conduccién de una escuela, para crear espacios de trabajo, acuerdos minimos,
que luego deben ser evaluados para que se logre esa coherencia entre todos los
docentes” ; “Creo que la aplicacion requeritia conversar con otros docentes. En
mi colegio, en este aspecto, falta trabajo en equipo™ ; “No sé si es posible articu-
lar con ellos [docentes que tienen otra formacion] aungue estemos en la misma
institucién”; “NO quiero conversar con ottos docentes.” {las mayisculas no son
nuestras, MC)

5. Pages, ]., “¢Es necesaria una reforma del curriculo de Humanidades y de Histo-
ria?”. En:, Iber, 2000. Elmore y Sykes, “Politica curricular”. En Jackson, P.
(comp.), Handbook on research of curriculum. New York, Macmillan. 1992,
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y decisiones cutriculares, la situacion se modifica y puede convertirse en
una prictica profesional formativa.

El programa, y las planificaciones realizadas por los profesores, donde
se contexrualizan y desarrollan los primetos y los disefios curriculares en
general, son entendidos mayoritariamente por los profesores, y por
otros agentes del sistema educativo, como documentos exclusivamente
técnico-burocraticos. Las planificaciones cumplen una funcién admi-
nistrativa, y no son consideradas como hipétesis de trabajo sobre la en-
sefianza (y el aprendizaje) a desarrollar, concretar y revisar a lo largo del
curso y del ciclo. En términos de una profesora, “en la institucién no le
dan impottancia y tengo poca practica”.

Lo delicado de este comportamiento es que si por extensién los docu-
mentos cutriculares son asi entendidos, nuevas propuestas pueden ser
puestas en funcionamiento sin necesidad de proceder 2 la revision de las
précticas de ensefianza, simplemente aceptiandola formalmente. Segin
otra docente “El peligro es que se deje caer en el vacio...”

Colabora con esta situacion, el tipo de lectura que suele realizarse de un
programa de historia u otra propuesta cutricular: el programa se con-
vierte en un listado de temas, aunque no se ptesente asi. Independien-
temente de que se haya leido el documento curricular completo, los
cuestionamientos comienzan en torno a si “los temas son los mismos”
y cual es la diferencia con lo que se tenfan seleccionados. Como com-
plemento, no se leen, o solo s¢ incorporan patcialmente, los propésitos
educativos v los “objetivos de aprendizaje” o “expectativas de logro”
(surgen escasas preguntas, observaciones, cuestionamientos sobre ellos).

Las tareas emprendidas en el proceso de actualizacion de los programas
tuvieron como objetivo analizar la viabilidad de los programas para ser
puestos en funcionamiento, y la posibilidad de dar respuestas a los pro-
blemas de la ensefianza de la Historia de los ptimetos afios de la escuela
media. Consideramos que los aspectos mds valorados por los docentes
que realizaron la experiencia se basaron en:
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-La vinculacién entre la teoria y la practica.

-La vinculacién de los problemas de enseflanza y de aprendizaje
con los contenidos especificos en el marca de la Didactica de la
Historia o de las Ciencias Sociales.

Dentro de estos ejes queremos rescatar:

» Si bien apareceria un cierto rechazo ante los “temas” considera-

dos nuevos, una vez que algunos de estos contenidos son abor-
dados en las reuniones, que se genera la posibilidad de una lectura
apropiada para la actualizacién profesional, la actitud hacia ellos
cambia y los mismos son positivamente valorados e incorpora-
dos. Es mas, al ponerlo en juego dentro del programa permiten
reflexionar sobre cuestiones que no aparecian vinculadas.

La elaboracién de planificaciones, proyectos de actividades, eva-
luaciones por parte de los propios docentes, a partir de docu-
mentos curriculares y desarrollindolos en el aula, puso de mani-
fiesto que en algunas planificaciones, se presentan “objetivos™
presentados en “abstracto”, separados de “los temas”.

Se comienza a analizar los problemas propios de los aprendizajes
de contenidos historicos. Al considerar los problemas de ense-
fanza de la Historia se ha destacado una dificultad vinculada con
los alcances que presentan los contenidos (a ensefiar) en cada ci-
clo. En Historia, tal vez mas que en otras areas de conocimiento,
los contenidos suelen ser identificados por el “tema” o simple-
mente por una referencia temporal v espacial. Asi es habitual que
un profesor sintetice los contenidos ensefiados en un afio, expre-
sando “llegué hasta Revolucién Francesa”, “Hispanoamérica en el
siglo XVIII”, y excepcionalmente por la complejidad las relacio-
nes conceptuales buscadas en las actividades propuestas o alcan-
zadas por los alumnos.

244 - Universitas

Resefas

= La indefinicién por parte de los disefios curriculares, o las difi-

cultades de los docentes para identificar los alcances de los conte-
nidos considerados bésicos, hace que la gradualidad conceptual
con la que se pretende trabajar en cada ciclo se haga imprecisa y
por lo tanto dificultosa. Esta situacién genera ademis repeticio-
nes, solapamientos innecesarios, ausencias que entorpecen una
adecuada articulacion de los contenidos, y cuestiona el desarrollo
-en la prictica- de los curriculos en espiral.

Los docentes suelen expresat dificultades para realizar, y sobreto-
do para utilizar como herramienta para mejorar la ensefianza de la
Historia, diagndsticos que recuperen la complejidad conceptual
alcanzada en los aprendizajes y la heterogeneidad en las aulas.

En un sentido mis amplio, la evaluacién de los aprendizajes en
tanto curriculo oculto de los docentes, pone de manifiesto con-
tradicciones para desplazar la repeticion de informacién o las ac-
titudes de participacion como indicadores para valorar los apren-
dizajes alcanzados en Historia. Esta situacién se debe en muchas
oportunidades a las dificultades para elaborar instrumentos ade-
cuados especificos para el conocimiento histérico ensefiado.

= Varios profesores que vienen compartiendo la experiencia de ac-

tualizacién de los programas, han ido logrando una lectura inte-
gradora del programa, aunque se reconoce la complejidad de ha-
cetlo y las dificultades que surgen. Especifican la necesidad de
dedicarle mayor tiempo a los propdsitos y la evaluacién (objetivos
de aprendizaje) durante el proceso de planificacién. Una docente
sefial, no con poca angustia, que “para planificar “en serio” hay
que disponer de muchisimo tfempo”. Otra profesora sintetizo so-
bre la actividad: “necesito dedicarle mas tiempo, es decir, incor-
poratlo como parte de mi prictica.“ También se reflexiona que
“Coincido con la propuesta..., pero a veces no termino de elabo-
rar. Repensar la planificacién en cierta forma me puso en este
camino”.,
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= En términos de una profesora:™...entro en contradiccién entre los
propésitos que me planteo y la evaluacidn, que arribuyo a: practi-
cas docentes, insetcion insttucional, contradicciones propias”
que “me costd seleccionar casos v adoprar un enfoque y manre-
nerlo a o largo de todo el programa”.

Para finalizar

Las expenencias realizadas podrian encuadrarse en lo que Thornton ha
planteado sobre la necesidad de convertir a los docentes en planificado-
res del curriculo. En general, se puso de manifiesto una representacion
desdibujada por parte de los docentes de las decisiones curriculares que
ellos mismos realizan en sus planificaciones v, las que pueden realizar
ante una nueva propuesta. Este comportamiento confirma lo que dife-
rentes investigaciones han puesto de manifiesto: que los profesores no
se consideraban a si mismos como planificadores del curriculo, que
ejercen un alto grado de control sobre el mismo, que consideran al cu-
rriculo como un cuerpo de conocimientos identificado por especialistas
y presentado a través de los libros de texto.

A partir de la experiencia de acmalizacién de los programas, aunque
muy posiblemenre la experiencia del seminario se ubjcara con mayor
dempo plenamente en el mismo camino, se puede considerar que las
actividades realizadas constituyeron parte de la formacidn continua de
dichos docentes.

Esto es asi, porque promovieron una vuelra al conocimiento disciplinar
y pedagdgico a partir de la reflexidn sobre su pricrica docente, otorgin-
doles a estos conocimientos un nuevo sentido e integrindolos en un
proceso de cambio profesional orientado por especialistas y compartido
con otros colegas con intereses y experiencias similares.

Promovieron que las finalidades de la ensefianza de la historia se acerca-
ran a las pricticas del aula. Promovieron, en suma, como se ha dicho
“aurnentar la curjosidad y el desafio acerca de mi clase de histona™.
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