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Desde la primera reforma de los planes de estudio durante la etapa de-
mocritica, hasta el afio 1992, la asignatura Introduccién a la Historia de
las Sociedades integro el Afio Basico Comun de las carreras de la Facul-
tad de Humanidades de la Universidad Nacional de Salta, junto con
otras materias, cuyos objetivos eran introducir a los estudiantes a los di-
ferentes trayectos disciplinares y profesionales que ofrecia la Facultad

de Humanidades.

Los conrenidos de las asignaturas que integraban el primer afio tenian
una perspectiva historica. Este quedd integrado por las llamadas Intro-
ducciones Histéricas a la Cultura, Introduccion Histérica a la Literatura,
Introduccién Historica a la Filosofia e Introduccion Histérica a la Edu-
cacién™,

Las formas de integracion de la materia en el primer afio coadyuvan a
construir el perfil que ésta adquiere y que es definido por su relacion
con las otras materias del primer afio, con el cuerpo de asignaturas de
las carreras de la Facultad de Humanidades en general y con la carrera
de Historia en particular.

133 Iniegrantes del equipo dc citedra de la asignatura Inooduccion a la Histroda de las
Sociedades, Facultad de Humanidades, Universidad Nucional de Sala.

13 La carrers de Anrropologia no participd con una asignatura introductoria ‘especifica por-
que se encontraba en pleno proceso de re-canstitucién después de la dictadura.
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Asi la formacidn del Afio Basico Comuin exigié que la asignatura inten-
sifique su didlogo con las demds materias introductorias del primer afio.
el mismo surgieron bibliografia, actividades, contenidos, trabajos de

seminarios comunes a todos los equipos de catedra'®,

La Reforma de los planes de estudio de 1992 mantiene las asignaturas
vigentes en el primer aflo. Sin embargo elimina el cardcter comun del
mismo y suprime el enfoque historico que articulaba los contenidos de
las diferentes materias de primer afio. La integracion de las citedras del
primer afio esta dada por el movimiento abjerto por el impulso inicial,
pero no existen acciones para mantener los trabajos comunes. Al contar
Antropolog{a con una materia introductoria, el nombre Introduccién
Historica a la Cultura es reemplazado por Introduccion a la Historia.

La dltima Reforma levada a cabo en el afno 2000 acentta la tendencia
atomnizadora del primer afio, ante las exigencias ministeriales de reducic
la duracién de las carreras universitarias, El Primer Afio pierde en forma
definitiva Ia funcién propedéutica a los trayectos profesionales de la Fa-
cultad de Humanidades. Cada asignatura introductoria es incorporada
de manera directa al cuerpo de materias de la carrera a la que pertencce.

Sin embargo las carreras de Letras, Filosoffa y en forma mas tardia An-
tropologia incorporan a Introduccién a la Historia, también a sus pri-
meros anos respectivos.

135 Los textos de Todotov, Bajln, se incorporaron al programa. Los seminarios profundiza-

ton lecturas sobre las obras de Gramsci y Foucault. [in la unidad 1 del programa sc incluia
un punto sobre Cultura, para satisfacer la demanda de fos integrantes de la Carrera de An-
tropologfa,

La masividad de la matricula obliga la implementacion de proyectos que den respuesta a
esta problemitica. Asl comienza un diflogo profundo entre las cdtedras de Introduccion
Historica la Cultura y Diddctica Especial de la Fnscfianza de la Historia, que sc plasma en
el Proyecto de Autogestion, Este vinculo continia hasta el dia de hoy y se expresa en di-
ferentes acciones de investgacién sobre la propia prictca docente.
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Como una reaccién a la Historia en migajas, el equipo docente que parti-
cipé de la dltima Reforma de plan reemplazo el nombre de Introduc-
cién a la Historia por Introduccion a la Historia de las Sociedades.

E} cuadro 1 muestra el sentido y enfoque de los contenidos de acuerdo
a los distintos planes de estudio

Cuadro 1
Plan de | Nombre de la asigna- Afio Basico Comtn
Estudio tura
1985 Introduccién Histérica a | Forma parte del afio basico
la Cultura comun
1992 Introduccién a la Histo- | No forma parte del afio bdsico
ria comun, pero si la cursan los
ingresantes a las carreras de
Historia, Letras, Filosoffa y
Educacion.
2000 Introduccién a la Histo- | Si bien no existe el afio bisico
ria de las Sociedades comun la marteria es cursada
por los ingresantes a las carre-
ras de Historia, Letras, Filoso-
fia y Antropologia.

Fn resumen, a partir del afio 2001 Introduccion a la Historia de las So-
ciedades cuenta con alrededor de un 45% menos del nimero de estu-
diantes habituales, por el hecho de no ser obligatoria para Ciencias de la
Educacion. Sin embargo ahora estd atravesada por las relaciones-
tensiones que implica el pertenccer al primer afio de la carrera de Histo-
ria e integrar, a la par, los primeros de afios de las carreras de Letras, Fi-
losofia y Antropologia, en el marco de la atomizacién descripta.

Los vinculos hacia el interior de la carrera de Historia resultan fortaleci-
dos, a la vez que las demis carreras demandan a Introduccion a la His-
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tona de las Sociedades el desarrollo de contenidos propiamente histori-

cos que permitan contextualizar los propios'™.

Los Ingresantes

Estudios realizados por docentes de esta universidad dan cuenta de un
alto indice de desertores en primer afio (alrededor de un 50%)". Sobre
el tema especifico del rendimiento sefialan las siguientes dificultades en-
contradas con relacién a los aprendizajes en los alumnos ingresantes de
ta UN.Sa.: dificultades para efectuar una lectura comprensiva y critica,
incapacidad para reconstruir los significados de los textos leidos, inapli-
cacidén por desconocimiento y omisién de reglas ortograficas, inhabili-
dad para diferenciar entre resumen vy sintesis, dificultad para leer textos
de mediana y gran extension, poca fluidez de vocabulario y falta de co-
herencia en la expresién oral, escasa capacidad de autocorreccidn, difi-
cultad en la cxpresion de ideas mediante lenguaje escrito, redaccion con
escritura ilegible y falta de integracion y transferencia del contenido
aprendido a la realidad',

Las investigaciones realizadas por la propia citedra durante los afios
1995 a 1997 sefialan que los principales obstaculos para la construceion
del conocimiento histérico en primer afio son el escaso desarrollo de lus
nociones temporales y las concepciones decimonénicas que sobre la
Historia tienen los ingresantes, Una investigacion realizada también

136 Estas demandas son realizadas por parte de estudiantes y docentes, Ver: JUSTINIANG,
Matia Femanda, MANENTE, Alejandro, QUINONEZ, Mercedes, TEJERINA, Maria
Blina y ZERDA, Marcclo (2001), “La ensefanza de la Historia en ¢l primer afio de la uni-
versidad. Obstéculos y desafios”, ponencia presentada cn las I Jormadas Interesenclas y
Departamentas de Historta, Salta.

5 NAVARRO, Ana (2000), “Construccidn de la imagen sobre Ja UN.5a. de los alumnos de
Cicncias de Ja Educacion de fa Facultad de Humanidades™, Tesis de ductorado, U.N.Sa.,
Salta.

13 CHAILL, Marta y atros (2000), “Cambiat [a prictca docente: un desafio para los profe-
sorados, relato de una microexpeniencia”, cn 1 Congteso Intecnacional “ Decencia Universi-
tarta ¢ Innopacin”, Batcelona,
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mostrd que una buena configuracion diddctica para la ensenianza de In-
troduccién a la Historia de las Sociedades exige que el docente presente
el tema en relacién con la unidad y el programa. De esta manera los
contenidos cobran significado en un contexto de significacion mayor.

Al cuadro de situacién anteriormente descrito sumase la situacion so-
cioecondmica de los estudiantes que ingresan a la universidad. Segin la
Direccién de Estadisticas de la U.N.Sa. el 74% no trabaja al momento
de ingresar y el 26% restante reparte su tiempo en algunas tareas labora-
les. De estos Gltimos la mayoria trabajan en ocupaciones ajenas a la ca-

rrera elegida.

Un 46% de los que se inscriben por primera vez tiene entre 17 y 20
afios. No es despreciable el porcentaje de los alumnos que tienen entre
21 y 25 afios (25%), potque junto con los que tienen entre 26 a 36 afos,
representan el 54% de la poblacion ingresante.

Encuestas realizadas permiten visualizar que los alumnos abandonan los
claustros universitarios por falta de material bibliogrifico, carencia de
habitos de estudio, dificultades en la comprensién lectora y para la pla-
nificacién y organizacién de los tiempos, como asf también el gasto en

139
transporte .

Hoy, frente a la tendencia actual en cuanto a la cantidad de alumnos, el
equipo de citedra esti mejor equipado para poder dar respuestas a los

principales problemas aqui sefialados y contribuir a reducir el desgra-
namiento.

Como dijimos el nimero de alumnos por docente se redujo practica-
mente a la mitad a partir del afio 2001, Sin embargo al iniciar el afio to-
davia cada docente de pricticos cuenta con ciento veinte o mis estu-
diantes. La citedra en si no es expulsora de estudiantes. Los dos gran-

19 NAVARRQO, Ana (2002}, “Las Tutorias como estrategias de articulacion y de apoyo 2 tos
ingresantes y a los alumnos de primer afio”, trabajo en prensa.
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des momentos de desgranamiento se encuentran, el primero, al inicio
del afio lectivo, ya que muchos alumnos directamente no rinden €l pri-
mer parcial; otros, en cambio, no regresan después del receso de invier-
no.

Las diversas investigaciones realizadas por las citedras de primer afio
como por otras, los servicios de apoyo al ingresante y por el propio
equipo de Introduccién a la Historia de las Sociedades estan permitien-
do un mejor conocimiento de la realidad en que se desenvucelve cl pro-
ceso de ensefianza y aprendizaje en el primer afio, 2 la vez que sc brin-
dan respuestas a estas problematicas.

Respecto al grupo de estudiantes del presente afio el mayor porcentaje
(88,34%) identifica su estado civil como soltero y sélo 10 estudiantes

son casados'".

Del universo analizado sélo el 16,50% de los alumnos trabaja; mientras
que 17 estudiantes tienen estudios supetiores completos, 8 estudios su-
periores incompletos. Estos datos nos permiten observar, por un lado,
la. heterogeneidad de la matricula y, por otro, la diversidad de intereses,
dificultades y condicionantes ai momento de comenzar sus estudios en
la Facultad.

Siendo ademis muy alto el porcentaje de alumnos que inician por pri-
mera vez estudios universitarios (87,86 %), cobra especial relevancia
destacar que su capital educativo se remite a lo aprendido en el colegio
secundatio (actual EGB3 y Polimodal). Por ello al analizar la proceden-
cia educativa de los alumnos podemos ver que el 69,38 % de los mis-
mos proviene de establecimientos publicos y un 29,08 % de colegios
privados (3 alumnos- 1.53 %- son AM25). Por lo tanto, se infiere que
en gran parte los obsticulos presentados en el diagnéstico por los estu-
diantes asi como los conocimientos demostrados, se articulan con su
formacion educativa anterior.

140 206 estudiantes relevados en el Diagndstico inicial de la citedra,
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Sobre estas cuestiones se trabajara en los apartados siguientes. La selec-
cién de los obsticulos que aqui se enumera se corresponde con la logica
de la disciplina Historia

Obstaculos

En el presente afio, a fin de indagar sobre los conocimientos y dificulta-
des de los alumnos ingresantes, la citedra realiza un diagndstico inicial e
individual. Se toman como muestra dos comisiones, con un total de 206
alumnos. El objetivo es avanzar sobre los conocimientos previos de los
estudiantes al momento de su ingreso, a fin de detectar las dificultades
que obstaculicen el aprendizaje. No se trata solamente de saber con qué
conocimientos llega el alumno a la universidad sino de interactuar con
esa informacion a fin de retroalimentar las pricticas, entendiendo que
las dificultades que se observen en la evaluacion diagnostica si no son
tenidas en cuenta y abordadas por tos docentes, pueden convertirse en
obstaculos a la hora de adquirir auevos y mas complejos conocimientos.

Sobte la base de este diagnostico y de las investigaciones que lleva a ca-
bo la citedra desde hace varios afios se detectaron obsticulos de tipo

COgNitivo ¥ organizacionales,
1- El tiempo

Uno de los obsticulos cognitivos més serios para la construccion del
conocimiento disciplinar en las aulas de primer afio es la imposibilidad
que tienen la mayoria de los estudiantes de manipular la cronologia. La
siguiente tabla da cucnra de esta afirmacion. Los valores fueron obteni-
dos del diagnéstico inicial elaborado por la cdtedra para el presente afio.

TIEMPO
Manipulan correctamente
la cronologia 26,69%
No lo hacen 73,30%
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Esta situacion viene registrindose desde el afio 1996. Los datos obteni-
dos por entonces son semejantes a los que ahora presentamos, aungue
cabe agregar que los valores relativos actuales son mayores.

La situacion es alarmante si se considera que el uso de la cronologia es
Qeccsario toda vez que se quiera situar algin hecho o personaje en el
tiempo. Es decir es una herramienta de comprension que excede a la
Historia. Pero también constituye el "elemento de comunicabilidad"
Erimario, que ayuda a comprender y a iniciarse en las complejidades del
tiempo historico. Su desconocimiento exige un tratamiento particular en

ias aulas universitarias''?,

2- El espacio
Liste es el primer afio que se recaba en el diagnostico inicial informacion

sobre ¢l estado de conocimiento en relacién al tnanejo y ubicacién es-
pacial. Los datos obtenidos se expresan en la tabla que sigue:

ESPACIO

Se ubican espacialmente 42,23%
Mo lo hacen 57,76%

Los resultados son mejores que en el caso del tiempo. Pero aqul tam-
bién es importante detenerse porque la ubicacién espacial es una
herramienta de comprensién que excede a las necesidades cognitivas de
la disciplina Historia. También su desconocimiento por parte de los cs-
tudiantes que ingresan, obliga al equipo de citedra a dedicarle una aten-
cion especial.

Ml [iste t6pico fue trabajado en diferentes trabajos.

JUSTINIANO, Maria Femnanda; TEJERINA, Matfa Elina y MANENTE Alcjandro
(1997), "A propositv de fa Ensenianza de la Historia: [l tiempo histérico en fa practica du-
lica”, Trabajo presentado cn las Primerar Jornadas de Investigacidn Educativa de! NOA organi-
zadas por Ja U.N.3a, entre los dias 11 y 14 de mayo de 1997.
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3. Concepciones previas adquitidas y concepciones previas de
Historia

Denrro de este esquema reflexivo de los procesos de aprendizaje de los
alumnos ingresantes puede afirmarse que también las concepciones
previas atentan contra la construccién del conocimiento historico en las
aulas de primer afio'*”. Se trata sobre todo de aquellas concepciones que
forman parte del sentido comiin, es decir que proveen de significado al
enrorno y a las acciones de los sujetos, a partir de visiones compartidas
'y consensuadas en el seno del conjunto social del cual se es parte y por
lo tanto son entendidas como naturales.

Aqui solamente nos detendremos en algunos ejemplos que clarifiquen la
afirmacion anterior:

Intervienen como obsticulo las concepciones previas en cuanto a la
disciplina Historia, su conceptualizacion y su conocimiento. A pesar de
la renovacion disciplinaria acaecida en el sistema educativo después de
la dltima dictadura, pesan con fuerza todavia las concepciones decimo-
nénicas sobre la Historia. A la hora de leer los estudiantes no se detie-
nen o no consideran importantes los procesos, o los conceptos que in-
dican procesos, sino las fechas y los “acontecimientos brillantes”.

También las concepciones religiosas o inclinaciones ideologicas inter-
vienen directamente en ¢l proceso de aprendizaje. Algunos estudiantes
manifiestan rechazo a loa autores y a las lecturas que se les proponen
desde la catedra por consideratlos “ateos”. Otros en cambio se aferran a
una vulgata marxista que les impide acercarse a las propuestas materia-
; C e 143

lista historica de los autores ™.

142 JUSTINIANO, Mara Fernanda; TEJERINA, Maria Flina y MANENTE {(1997), “La en-
sefianza de la Historia cn las aulas universitarias, sus dificultades”, Poncncia preseatada en
el 11T Encontro Nacional de Pesquisadores do Ensino de Histawia, Umiversidad Hstadual

de Campinas, Brasil

143 Por ejemplo en la unidad T se sugiere la lecrara de algunas piginas de E/ 18 de brmario, de
Carlns Marx, en las cuales el autor sefiala que el campesinado francés no puede conside-
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4- Ausencia de representacién en cuanto a la logica de la discipli-
na y la légica de los contenidos que se abordan

Las investigaciones didécticas realizadas por la citedra permiten afirmar
que ias representaciones que los alumnos tienen sobre los contenidos de
la materia inciden directamente en el éxito o en el fracaso, es decit acti-
an como obstaculos para la construccion del conocimiento. En otras
palabras, "si no existe una toma de conciencia por parte del estudiante
de qué esrudio y por qué estudio tales temas, se hace dificil una organi-
zacion conceptual con los consecuentes cambios en las formas de com-
prension... Los marcos de referencia elaborados sobre la asignatura, du-
rante su estudio, pueden obstaculizar o favorecer el proceso de aprendi-
zaje"™,

Del analisis de los diagndsticos realizados surgen las siguientes cifras: un
56,31 % de los alumnos no puede identificar la referencia bibliogrifica
de los textos, confundiendo a veces las citas a pie de pagina con la auto-
tia del articulo. Un 65,04% de los alumnos no puede identificar las
fuentes que cada historiador utiliza. Ambos resultados estin marcando
una seria dificultad de comprensién de cdmo se contruye el conoci- .
miento y el discurso historico y cuil es la 16gica de trabajo de los histo-
riadores. Es imprescindible que los alumnos conozcan quienes realizan
los textos que leen, a fin de poder ubicarlos en una perspectiva historio-
grafica determinada, en una época en particular y conocer en qué fun-
damenta el historiador su discurso escrito.

rarse una clase por cuanto no posee conciencia de clase. Por el sdlo hecho de que ¢l autor
cs Magx, ¢l texto merece ¢l rechazo a priori de algunos.
O sucede a la inversa. La propuesta de Edward Palmer Thompson ¢s5 muchas veces re-
chazada antes de set leida por cuanto se consideta que éste historador sc aleja de las con-
cepciones marxistas ortodoxas.

M4 JTUSTINIANO, M, MANENTE, A; QUINONEZ, M,; TEJERINA, M.; ZERDA, M.
{2001), ob.cit,
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5- Permanencia y movilidad de los estudiantes

Ademas de los obsticulos cognitivos enunciados, se presentan Otros
obstaculos de tipo organizativo a la hora de pensar en el proceso de en-
sefianza y aprendizaje. Un problema que se debe afrontar en el trabajo
de primer aflo es el fragil sistema de permanencia de los alumnos en las
distintas comisiones. Los distintos grupos de trabajo estin caracteriza-
dos por la marcada heterogeneidad de los estudiantes. Heterogeneidad
que se manifiesta en los diferentes grupos etareos, el nivel socioecono-
mico, colegios de procedencia, la formacion previa al ingreso, etc. Del
analisis de los datos de los alumnos del presente aflo surge que el
16,06% de los alumnos ingresantes trabaja, ninguno en empleos vincu-
lados a la carrera elegida. B! 13,63% tiene estudios previos al ingreso, y
mucho menor es el indice de aquellos que no terminaron la escuela
primaria o secundaria y se insctiben como AM 25. A este cuadro de si-
tuacién se suma la presencia de alumnos que adeudan materias del nivel
antetior, a los cuales la Facultad recibe en calidad de preinscriptos, ex-
tendiendo el plazo para la presentacién del certificado de finalizacion de
estudios- en el presente afio- hasta el mes de setiembre.

La citedra entonces recibe un grupo de alumnos que podemos definir
como “volatiles”, ya que se encuentran preinscriptos pero regulatizan su
situacién muy avanzado el afio lectivo. Esto genera multiples inconve-
nientes 2 la hora de pensar y mejorar las pricticas docentes y favorecer
el aprendizaje de los alumnos. Los primeros meses del afio lectivo las
comisiones son muy numerosas, superando los cien alumnos, produ-
ciéndose en esta ctapa un alto desgranamiento vinculado a multiples ra-
zones: problemas econémicos, falta de definicién vocacional, razones
laborales, etc. El desgranamicnto- ya en menor medida- continia duran-
te todo el afio. Recién en el segundo cuatrimestre los grupos son mas

estables'®.

M5 Las estadisticas indican que el mayor desgranamiento inicial se produce previo al primer
parcial realizado y en el receso de invierno, no teniendo gran significacién porcenmal los
alumnos quc reprueban parciales y quedan libres en la materia.
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Cabe agregar que el fracaso en los exdmenes de finalizacién de estudios
secundarios lleva al abandono de los estudios incluso muy avanzado el
afio. Fisto provoca la desintegracion de los grupos de trabajo'™, y reper-
cute en sus integrantes a veces de manera negativa, ya que deben inte-
grarse a otro grupo ya constituido o incluso trabajar de forma indivi-
dual, por no poder compatibilizar formas de estudio, de negociacion,
tiempos, etc., con otro grupo de alumnos.

Estrategias superadoras

Las investigaciones didicticas y el apoyo continuo del equipo de catedra
de Didactica de la Historia han permitido desplegar un conjunto de es-
trategias que permiten enfrentar estos obstaculos.

Asi al desarrollarse el contenido "El tiempo histdrico” se dedica un
apartado especial 2 la cronologia. Incluso ¢l aprendizaje de su manipula-
cién estd integrado a los trabajos practicos. Il interrogante central es
¢codmo ayudar a organizar temporal o espacialmente la informacién con-
tenida en la bibliografia?. Ante la identificacién del problema y la de-
manda de los estudiantes la citedra propone actividades integradoras de
las diferentes dimensiones de analisis presentes en los textos y las pro-
puestas historiograficas de sus autores. Una de ellas es la construccion
de cjes temporales en la cual los estudiantes vuelcan primeramente da-
tos cronoldgicos y sobre esa estructura se complejiza progresivamentc,
con la incorporacién de los procesos historicos estudiados. En un

146 Hgto es muy significativo, ya que el grupo no es algo dado que existe por si mismo sino

que es una construccion realizada por un grupo de personas.

Roberto Romero define el grape como “un canjnnio de individuos que genmeran an imaginario que
revierte sobse los mismor produciéndolos como grupo...”. Bste autor sostienc que en tode grapo, al
comenzar a funcionat como tal, se produce un proceso de diferenciacidn de roles entre
sus integrantes, equivalente al proceso de divisién del trabajo, Es decir sus integrantes van
desempediando distintas fonciones necesarias para el desarrolio de la rarea. Distingac dos
dpos de roles: aquellos que estin anclados con la rarea y orientados hacia el grupo y son
posidvos porque tienden a la cohesion del mismo y aquellos que- orientados # satistaccr
necesidades individuales- son negativos pata ¢l gripo porque denden 4 su dispersion. Bn:
ROMERO, Roberto. Grape, objets y feoria. Lugar, Buenos Aircs, 1987,
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¢jemplo concreto, al trabajar la Unidad I del programa "Transicion de
la sociedad esclavista a la sociedad feudal y su crisis (S. III al XV)", la
bibliografia propuesta incluye autores de diferentes corrientes histotio-
graficas (Annales y marxismo), los cuales proponen segmentar el mismo
espacio temporal de maneras diversas.

De esta manera se propone incorporar las distintas periodizaciones que
sostienen los autores, a fin de comprender que la utilizacion del tiempo
es también una estrategia del historiador y responde a los marcos con-
ceptuales ¢ historiograficos que los sustentan. El conflicto en el proceso
de aprendizaje se plantea en el momento de dar a conocer a los estu-
diantes las diferentes periodizaciones. La herramienta proporcionada
por la citedra consiste en un cuadro comparativo de periodizaciones-
construido y reelaborado por los mismos estudiantes- sobre un cje tem-

poral que comprende del siglo 11 al siglo XV.

En muchos casos la misma temporalidad abarca mis de un espacio
geogrifico, to que implica el trabajo en paralelo con las nociones espa-
ciales. Para ello, el trabajo con mapas estd incorporado en todas las uni-
dades, reforzando a su vez la complejizacién del manejo cronelogico.
Con respecto al tratamiento especifico del o los espacios referenciados
en los textos, incluidos en largos procesos como el enunciado para la
unidad TI, la propuesta de los mapas favorece la comprension de los
procesos histéricos donde un mismo espacio- ocupado por la estructura
del Imperio Romano, por ejemplo-, es organizado administrativa, poli-
tica y jurisdiccionalmente de diferentes maneras segin corren los siglos.
En estos casos se comparan los espacios, las distintas propuestas de pe-
riodizacién, complementando con las posiciones historiograficas de los
autores.

Ademas, las correcciones de los pricticos se hacen personalmente y
“cara a car2” con los estudiantes. Cada alumno tiene una ficha de se-
guimiento personal donde se asientan las dificultades, logros, tipos de
consulta, pricticos o parciales aprobados o desaprobados, entre otros.
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Desde 1a perspectiva de la evaluacion formativa'’, la misma debe en-
tenderse como “aquella que ayuda a crecer y a desarrollarse intelectual,
afectiva, moral y socialmente al sujeto. En la practica se traduce, en el
caso de la correccién de un ejercicio o de un examen, en una actividad
interactiva que aporta al alumno las informactones suplementarias don-
de tiene necesidad de corregir su representacion del problema o de acla-
rar cuestiones confusas” (Alvarez Méndez, 1993)'". En todos los casos
este tipo de evaluacién procura mejorar las evaluaciones futuras de los
alumnos, no solo para un mejor rendimiento especificado en una nota
sino también para poder realizar mejores aprendizajes.

También se produjeron innovaciones en cuantos a las formas de traba-
jar con las lecturas obligatorias. Se apunta como primer paso a que los
estudiantes identifiquen la l6gica argumental de los autores, para avan-
zar y profundizar luego en las formas que éstos construyen el conoci-
miento histérico y hacer hincapié en la provisionalidad del conocimien-
to cientifico y en las multiples interpretaciones sobre un mismo hecho o
problema.

El didlogo con el equipo de citedra de Didactica de la Lengua permitié
mejorar las formas de elaboracién y presentacidon del material bibliogra-
fico de los estudiantes, as{ como también conocer mejores técnicas para
afrontar las diferentes lecturas que se proponen a los estudiantes.

Hace unos afics se lleva a cabo la lectura asistida en horario de consulta,
Estos espacios permiten que la ensefianza pueda ser planteada de una
manera no convencional, ofreciendo a los estudiantes mas de una ven-

147 Como sostiene Gimeno Sacristin ambos conceptos se deben a Scriven y surgen de la dis-

cusitin metndolégica sobre la evaluacion de curricula, aunque sc han udlivados en la eva-
luacién de alumnos pot el poder explicativa de lns concepros. Ba: GIMENO SACRIS-
TAN, José (1997), “La evaluacion de la enseiianza”, en; GIMENO SACRISTAN, J. Y
PEREZ GOMEZ, A., Comprender y transformar lu ensefanga, Tidit. Morata.

48 ALVARFEZ MENDEZ, Juan Manuel (1993), Bl alumnnado. La cvaluacidn como actividad
eritica de aprendizaje”, en: Cuaderno de Pedagogia N° 219.
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tana a través de las cuales puedan asir el conocimiento ™. Las estrategias
y procedimientos se acomodan a las necesidades de cada estudiante, ya
que fos encuentros son no obligatorios pero si personalizados.

De esta manera se configuran dos espacios diferentes de ensefianza y
aprendizaje que son complementarios y apuntan a un mismo objetivo:
mejorar la calidad de los aprendizajes.

CLASE CONSULTA
General Individual
Masiva Personalizada

Si bien la concurrencia a las clases de consulta es alta, no todos los es-
tudiantes asisten.

La incorporacién de una instancia de evaluacién de pricticos en horario
de consulta permiti6 la posibilidad de obtener de los estudiantes su re-
solucién total. Muchos alumnos se incorporan de esta manera a otra
cultura de la evaluacion, Interesa destacar este sistema de evaluacion ya
que permite al alumno ser participe de su proceso de aprendizaje, re-
flexionando sobre los errores, las dificultades, etc., y se convierte la eva-
luacién en patte constitutiva esencial del proceso de ensefianza y apren-
dizaje. “Una cotreccion informada (del profesor para el alumno) de un
trabajo, de un examen, de una tarea, ayuda a aprender. Es muy impor-
tante que la correccion tenga como base ¢ intencidn la informacion pata
la formacién del alumno, no tanto sobre el alumno, para que pueda se-
guir aprendiendo a partir de la misma correccion” (Alvarez Mendez,
19931,

W9 Aqui es importante destacar el trabajo que despliegan sobre todo los ducentes adscriptos.

150 ALVAREZ MENDIVZ, J. M. (1993), op.cit. “Poner un examen, de cualquier tpo que sca,
cotregir un trabajo o unas ptuebas, solo ticren sentido educativo o formativo si infotman
al sujeto que ha respondidn sobre Ia calidad de su respucsta, 1a forma de elaboraddn de fa
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La investigacién sobre el quehacer de la citedra permitird también
avanzar sobre cudles contenidos son mis dificiles de asir para los estu-
diantes y por qué. Algunas respuestas aproxXimativas permitieron tomar
zlgunas medidas. Entre ellas la produccién de material bibliogrifico
propio, a fin de sistematizar temas que frecuentemente no estan traba-
jados en la bibliografia obligatotia o que estdn dispersos en difercntes
propuestas, muchas de ellas en otro idioma.

Otra actividad que comenzd este afio es ka del taller denominado “El
cine como recurso didictico” que surge como una propuesta intercite-
dra™| y pretende brindar a los alumnos ingresantes herramientas que le
permitan abordar dos problematicas centrales y complejas: por un lado
las dificultades en el manejo temporal detectadas en los distintos grupos
de alumnos y, por otro, la problematica de la construccién del conoci-
miento y del discurso histérico, en relacién a otras formas de relatos,

Se ha incorporado como fuente permanente de informacién la evalua-
cidn de los estudiantes al equipo docente. Esta consiste en un instru-
mento escrito con preguntas en relacidon a la forma de trabajo, biblio-
grafia, que una vez tabulado permiten realizar las modificaciones nece-
sarias. Hoy esta evaluacion se hace por lo menos dos veces al afio.

Ademnis es comun la presencia de observadores participantes. Durante
el desarrollo de las clases los docentes o estudiantes observadores estin
atentos a los posibles signos de incomprensién o comprension inco-
rrecta. Algunos problemas pueden ser reconocidos y tratados en el mar-
co del aula, otros en cambio exigen el tratamiento y discusién poste-

rior'*,

misma, la explicacion de fos fallos o errores, el proceso de comprension y de claboracion
del pensamiento”.

151 Junto a la citedra Diddctica de la Historia se lleva adelante en forma conjunta esta pro-
puesta intercitedra de wmller de video,

132 La generacién de este tipo de situaciones varfa de unas comisiones a otras. Hay docentes y
alumnos adsctipros que son més proclives a la vbservacion y reflexion didictica.
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A modo de conclusion

El trabajo de las citedras de primer afio no es una cuestién sencilla, A
o largo de este articulo se ha tratado de mostrar que las experiencias
acumnuladas son importantes. Que no basta con preocuparnos por el
conocimiento disciplinar, sino que es necesario incorporar la dimensi6n
didéctica. La labor de docencia e Investigacion tiene que trascender las
preocupaciones del conocimiento histérico e introducir la investigacion
didictica como una accién permanente y continua. A ello contribuye ¢l
didlogo continuo y fecundo con los especialistas, como los responsables
de las didacticas de la Historia y la Lengua.

Los resultados de los sucesivos trabajos muestran también que las pro-
blemiticas con las cuales se encuentra el equipo docente exceden topi-
cos remanidos como la comprensién lectora. Fstas habilidades tienen
que ser pensadas y trabajadas a partir de las diferentes l6gicas de cons-
truccion de fos conocimientos disciplinares.

Los problemas de comprension tienen mucho que ver con carencias de
saberes disciplinarios especificos, concepciones errneas o saberes pre-
vios fuertemente enraizados en las estructuras mentales de los estudian-
tes. Esto no es una cuestién menor. Es importante que las politicas de
ingreso se orienten a la articulacién con los otros niveles. Estos aspec-
tos que aquf se sefalan pueden tener un inicio de tespuesta antes que
los estudiantes ingresen 2 la universidad.

El acompafiamiento burocritico-administrativo de las unidades acadé-
ticas 2 las actividades de las citedras de primer afio también es priorita-
rio. Muchas veces las autoridades, preocupadas por estos problemas, no
consideran la informacién sisternatizada, o no, con la que cuentan los
protagonistas del ingreso (docentes y estudiantes). Ello es causa de que
muchos esfuerzos se dupliquen sin razén y no se dirijan al meollo de Ia
cuestion.
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ANEXO

Cuadro y Grafico 1: Evolucién de la Asistencia. Comision 1. Aflo 2003

¥7- i24- 07-Abr{14-Abr|1°  parcial |Regu-

Mar  [Mar 21-Abr lares

145 97 89 81 67 60

r Evolucién de la Asistencia —I
Comision 1
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Cuadro 4: Identificacion de fuentes

Cuadro v Grifico 2: Evolucion de la Asistencia. Comisién 2. Afio 2003

lcbmrﬂcauéndeﬁarta
20-Mar|27Ma [03Ab|10Ab|17Ab| 1° parcial- | Regula- .
r r r t 24-Abr res Qidentifican
73 65 |67 35 33 |54 43 & No identifican
‘_ Evolucion ttl :;tma z Cuadro 5: Manejo Cronoldgico |
Manejo cronoldgico
80 1
60
40 4
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DATOS OBTENIDOS DEL DIAGNOSTICO. 2004 ] . )
i Cuadro 6: Manejo espacial

Griafico ; Identificacion de datos bibliogréficos.
Manejo espacial

Datos bibliograficos

B Se ubrca
espacialmente
[ @ND se ubica
@ ientifican espacialmente
comectamente T

B No identifican
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