¢La globalizacién llegé a la ensefianza de la historia?
La historia de Asia y Africa en la escuela media

(Segunda parte)

Alcira Trincher? y Mirta Abdala; Cecitia Lo Russo™ |

Introduccién

TI'n esta segunda parte -continuacion de la primera™- nos proponemos

presentar un enfoque teérico desde el cual sustentar la ensefianza de la |
historia relacionada con el mundo afro-asiatico, ademis de exponer el :
trabajo comprendido de la empiria. Decidimos incluir deprro de cste ‘
trabajo las entrevistas orales para acercarnos a nuestro objeto de estu-

dio: la ensedanza de la historia asidtica y africana en la escuela media. !
Tiste es el gran propésito pues las entrevistas nos posibilitaron llc—zgar a |
los profesorcs de historia del nivel medio de San Carlqs de Bariloche ]
para recibir sus testimonios y convertirlas en textos escritos (OXMAN; |

1998:11).

El gran interrogante que nos surge s ¢cOmo n0s posesionamos frente a

la enscfianza de la historia en general y del mundo afro-asidtico en parti- §
cular? Haciendo consciente las representaciones colectivas y las teorias _

. PR 1) . 3l . ’
dudosamente eruditas sobre ‘¢ chogue de avilizaciones™' que contribuyen

2H Docente de la Universidad Nacional del Comahue.

29 Docentes nivel medio de San Carlos de Bariloche.

M ABDALA, M.- LO RUSSO, C. y TRINCHERI, A; “cLa globalizacion llegé a la enserian-
za dc la historia? La histora de Asia y Aftica en la escuela media (Primera parre)”; En: Re-

sefias (2004) de Ensefianva de la histora; Afio 2 N°1; APEHUN, Universitas.

] 1doyr H .
H En los afios ochenta y noventa, la tendencia general, en el Islam ha seguido: *..una dirce-

cién antoccidental... La ‘reafirmacion del islam, sca cual sea su forma sectaria concreta,
supane ¢l repudio de la infiuencia enraped y estadounidense... es dificil encontrar declaraciones de miusni-
wranes, sean politices, fandonarios, académicss... en las qne alaben los valores ¢ instituciones oodddenta-
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a reforzar esas ficciones que son “Oriente-Occidente” ™ como también, las
encisiones traumaticas ‘Tslam-Occidente’® que postulan “espacios monoli-
tieos” irreconciliables. Ni Oriente ni Oceidente son entidades monoliti-
cus, sino entidades complejas y heterogéneas. Para la ensefianza media
tradicionalmente Oriente es, China, Japon, India y los pases islimicos.

b

Tadas las cuestiones anteriores pueden demaostrarse histéricamente, cul-
loralmente y politicamente peligrosas. Es verdad que geograficamente
existen un Occidente y un Oriente. Pero uno es siempre el occidente o
¢l nriente de alguien: todo depende de hacia dénde se vuelva la mirada y
de dénde es que uno mira. Por lo demds estas nociones carecen pricti-
camente de sentido puesto que “../as culturas se encuentran sumamente imbri-
cwdas, sus trayectorias son demasiado bibridas e independientes como para gue se las
pueda separar de manera radical en dos blogues cnya oposicion es de naturateza
viencialmente ideoligica...” (Bichara; 2001: 15).

liste trabajo trata de construir una alternativa superadora a la actual vi-
sion de la historia de Asia y Africa en los materiales bibliogrificos de
uso habitual en la escuela. Mientras sigan impregnados de “orientalis-
mo’’ continuardn siendo una construccién artificial. Préximamente en la

fes...”y Tin: HUNTINGTON, Samuel, Pz (2003); Chogue de aivilizaciones y lu reconfigurucin del
orden mundiat Buenos Aires; Paidés; p.254.

La nocidn “Oete” como entidad politica surge en el siglo XVI, antes era la eni
tiandad. Durante los siglos XVIT y XVIII el “Oeste” fue una denominacion geo-
grifica, siendo sindnimo de "Ocddente” y de “Ewnrgpa” La expresidn “Oeste” ad-
quiere un papel politico cuando designa el proyecto imperial de Europa: la pene-
tracién eolonial en el siglo XIX en India, China y Medio Oriente. Incluso se le
suma al vocablo Estados Unidos, referido como "Nuere Munde” que iuego se
fundié con “wiilizamin”, término acufiade port los fildsofos de la Tlustracion; en:
SARDAR, Ziauddin; (2004); Extrafio Oriente;, Barcelona; Gedisa; p19.

" dslar o5 una civiligacion producio de una redigidn, y hasta el dia ds hoy basada en Ia fi.
La auilizaddn ocidental nacid de una religidn, pero 2 abandond y reemiplagd por lu razen y
la dencia... ambai comparten algnnas saracieritticas esenciales y que desde sus orjgenes o en al-
LHN momeRts posterior, peru crucial para su_formacion, conselidaciin y desarrolis, se inspiraron
o recbieron una tnfluencia decisiva de las mismas fuentes..”: En: RUIZ FIGUEROA,
Manuel; {1996}; fslans: Religiin y Estade; México; El Colegio de México; pp.12-233.
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tercera parte se eshozard una propuesta concreta de la produccidn de |

materiales.

Problemas actuales de la historia

Desde la difusién de cuestiones académicas se suma la cuestion de al- !
gunos historiadores que han proclamado “ef fin de lz historza” en el inten- |
to de abolir un pasado que de otra manera permititia dar sentido al pre-

sente e imaginar el futuro. Este punto de vista tiene que ver con otra de

las aristas ideolégicas de la dominacién colonialista del mundo propia §
de Occidente. En la actualidad la expansion del proyecto cultural de |
Occidente disfrazado de globalizacién se basa en la imposicion cultural §
que puede resumirse en una nucva ‘“recolonizacdn” de vastas regiones del |
planeta a las que se suman las ocupaciones militares de Afganistin e |

Iraq (Devalle; 1996: 46-47).

Por razones de espacio sélo a modo de ejemplo citaremos algunos inte-

lectuales ¢ue se han ocupado de revertir la perspectiva clasica de la his- §
toria asidtica y africana. Samir Amin observa como se ve la historia a
partir de la historiografia occidental, mediatizada por un velo eurocén- |
trico dominado por una sola visién que hasta hoy se ha constituido en |

la historia desde los que tienen el poder, jugando con una ideologia,
precisamente la capitalista.

Aunque no es ficil para los historiadores enfocar problemas histéricos |
generalmente mal-tratados, los profesores manifiestan su preocupacion |
para poder ensefiar lo que sucede en la actualidad: “..yo digo algo asi muy |

rimbombante, gue el docente debe perder el miedo a la actualidad... ereo que es fun-

damental... creo que el docente tene terror porgue nos esta costando mucho coneguir 3
e malertal... nos esta costando mucho ef eitudio... nos esta costando reanimos... yo !

crea gue el miedo a la actualidad es terribile™

M RO.N°3
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). historia de Asia y Africa en el aula

l!na de nuestras pesquisas indagd acerca de la presentacién de la histo-
ra afro-asidtica en el aula®, cuestidén que resultd muy heterogénea, Al-
punos profesores explican las situaciones comparando el desconoci-
miento actual de los espacios orientales de parte de alumnos con sus
propias trayectorias personales: “..IHace veinte arivs todos estudidhamos en la
ercnela media las grandes cnituras, la china, la india pero no insertas en wna politica
mundial. Ahora los alummos no ven nada en la actualidad, muchos proguntan ge
fsa con los israelies y con fos palestinos, que son los asentaniientos... preguntan si el
(.treano Ortente es el Medio Oriente, ellos no logran situarse. Aungue para nosotros
e eia Epoca no existian problemas de petrdleo, esa gona no era importante geoesira-
tiptcanente como [o es hoy y todo esto se acababa en ef Mediterrdneo... ™,

Otros docentes demuestran inquietudes a la hora de informar cémo en-
frentan el aula con una clase sobre Asia o Africa. Por ejemplo, desde el
uporte de la innovacién pedagégica® se pueden incorporar al aula algu-
nos recursos que superen la clase tradicional de tiza y el pizarrén, Como
tener la posibilidad de ver un noticiero, de discutir en el aula un pro-
grama de radio, de leer la noticia en una revista o en un periédico. La
idea no es competir con los medios de comunicacién sino udlizar los
medios de comunicacién como recursos de aprendizaje para que pue-
dan servir para una lectura critica de la realidad. Por ejemplo hay muy
poca practica en el uso del diario como recurso didictico.

Hoy en dia lo antes expuesto es muy necesario para abordar la historia
Asia y Africa, cuando las noticias de los medios de comunicacién alu-
den a la invasion a Iraq o Afganistin. Fl video y la televisién pueden ser

En Ia situacién de clase cuando un profesor de historia cxpone, los alumnes quieren que
no se salga del rema; “por que se me fractura la cabeza™ no quicren saber mis de eso de lo
que uno csta diciendo (E.0. N°2). Orros profesotes tienen algunas preferencias con res-
pecto al tipo de alumno, los que han adquitido fa formacidn de investigador (E.Q. N°4).

i F.O. N°3,
Y O, N°4,
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buenos recursos siempre y cuando se entienda que es un medio para lo- |
grar un fin, para que cl alumno, pueda partir de mirar y observar, para
ver que puede interpretar, comparar, conceptualizar. Tal vez este pueda’
ser un camino para repensar estos viejos problemas en el aula que toda- {

; . PP
via no tienen solucién™,

Hs mas, la aplicacion de los contenidos de las reformas en los libros de §
texto en Bariloche, hizo que, fuera casi el fin de los pocos contenidos §
de Asia y Africa que incluia la escuela. Ahora si relacionamos el curricu- }
lo” con el manual de texto algunos docentes continuaron con el del |
CBU y otros no de golpe, pero si lentamente, fueron adaptindose a los |
materiales que aparecian como contenidos basicos comunes del tercer §

ciclo del polimodal de la Ley Federal de Educacion. Esto tal vez” mas
por la adhesidn 2 los libros de texto que por una légica pensada. Ante la

falta de un curriculo concreto posible, los docentes adoptan como cu- §
rriculo encuhierto al libro de texto que hacen comprar al curso. Aunque |
para otros docentes consultados son opciones aisladas, la mayoria de
ellos no sugieren la posibilidad de la compra del texto. Mientras que ;
aquellos docentes que incluyen materiales de Asia y Africa expresan:
“.toda esa bibliografia se las he ido haciendo yo, porgue no hay textos que ellos ]

. . . A1
puedan keer, asi que, son siitesis preparadas con el tiempo...”” .

38 La historia presentada en el aula a los alumnos de forma escrita también presenta proble-

mas. Los alumnos manifiestan disconformidad y falta de comprensicn antc el texto apor-

tado por los profesores, Motivados put esos obsticulos, los decentes de un colegio se re- §
unieron para realizar una representacion escénica de una hipotética situacion dulica con

los roles cambiados, los docentes sc ubicaron cn el lugar de los alumnos. Los resultados

no fueron nada sadsfactorios para los profesores, pues e materal distribuido no pudo ser !

comprendido entee los propios colegas (Mateo 2004; San Catlos de Bariluche).

3 No existe un cucziculo comun para los profesores de historia del nivel medio. FEn ¢

transcurso de los anos 2003 y 2004 se realizo un encuentro en dos partes de la Provincia

dc Rio Negro -on San Catlos de Batloche y en Viedma- convucadus en dias sin

actividades para tratar de ponerse de acuerdo en que contenidos trabajar afio por afio en
las dos ciudades, no se pudu. Las reuniones concluyeron en que cra imposible pensar en.

un curriculo compartide desde distintas experiencias de aprendizaje (E.O. N°4),
W RO N4,
M LG, N°2,
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l.os contenidos de historia afroasidtica en la escuela media

Iin la localidad de Bariloche, algunas escuelas tienen la iniciativa de dis-
cutir acerca de qué contenidos de historia abordar en el ciclo lectivo.
b profesores de historia y geografia de los CEM™ se reunieron para
acordar lo que iban a trabajar en el afio 2004 en sus programas. Los ejes
programados fueron tres. El primero, la historia como ciencia social,
herramientas que trabaja esta discipling, fundamentalmente el tema de la
uhicacién espacio temporal asi como rectas histéricas ¥ aquellas ciencias
wuxiliares que sirvan para la lectura de procesos. Un segundo eje, la pre-
listoria y las culturas de la antigiiedad tanto curopeas como americanas,
ln tercer eje, el feudalismo visto como modo de produccién. Este dl-
tmo comntenido se hizo en una puesta en comun con los “profes” de
peogratia porque para ellos es la mejor forma de abordar la perspectiva
de los modos de produccién para concluir con el proceso histdrico, o
sen esclavismo, feudalismo, capitatismo, socialismo. Sélo un docente
menciond la posibilidad de dar el “imperialismo como etapa superior
del capitalismo” en el sentido leninista, visién que no aparece en los
manuales. Aunque para otros docentes entrevistados no les consta esa
decision de los CEM y de hecho ellos no respetaron tales ejes.

I‘n épocas del CBU una alternativa para ver algiin tema de historia afro-
Wsidtica era instrumentar un programa paralelo al lineal-habitual. Dicha
tarca® les llevaba mds tiempo y daban nudos temiticos tales como la
revolucion cubana, el conflicto yugoslavo, el petrdleo en el Asia central,

Il mayor problema en los docentes* de historia es el temor a enfrentar
. 45 . ~
la actualidad®™. Para otros®, observadores de las practicas de ensefianza

Y LRO.NL
Y EO.NRL
Listas cuestiones también riencn que ver con quiénes son los que estin acreditados para
asumir en un aula la responsabitidad det proceso de ensciianza aprendizaje, concretamente

de impartir los contenidos de histona. Tin Provincia de Rio Mepro se accede a un cargo de
la siguienre mancra: primero, es la titulacién, para alcanzarla hay que tencr nueve puntos.
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los contenidos especificos de Asia y Africa, generalmente, no se abor-;

dan en la escuela. Para los mismos profesores, los docentes no tienen
.. . Y e 7 .
formacion especifica y solida en ese asptcLo4 . Tampoco existen mate-

riales que tengan transposicion didctica, que adapten el discurso patra

un alumno de escuela secundaria.

Fin otra situacion los docentes relatan a proposito de la invasion a Iraq:)
el profesor de histotia trajo un texto y con eso empez6 su clase, “le costoy
mttcho... porgue la bibliografia que existe esta dirigida mds gue nada a wn alummo]
universitario o a un lector experto...”*. La opinion generalizada de los entre-
vistados es que el material bibliografico que se encuentra habitualmente:

es para un lector que tiene informacién, que tiene habitos de lectura de

diarios o de libros con textos que estan dirigidos a una clase media ut-
bana escolarizada y éstas cuestiones no interesan a los alumnos de Bari-

loche. También se utilizé en las aulas un documento de la CTERA de!
como introducir el tema de la guerra en las escuelas a posteriori de la

Para lograr este lugar hay que ser profesar de historia universitario © tetciario. Después
sigue una segunda categotia -los titalos habilitantes o supletotios- los seis puntos, como es-
ol easo de los macstros. Lo que muchas veces pasa, es que sc cubren los PriMELOs CAIZOS |
con profcsores ¥ las vacancias que le sigucn son cuhiertas pot maestros o por abogados.:

De informaciones abtenidas en rcuniones regionales las cifras sobre los cargos cubiereos
con ttulos supletosios son alarmantes en la Provincia de Rio Negro. Por cjemplo hay lo- 3
calidades rionegeinas donde el 80% que trabaja como profesores de enscfianza media no

ticnen titulo secundario, principalmente cit Jas dreas de geografia, lengua, fisica, quimica

(E.O. N°4).
5 B.O. N
%[O N4

47 Tampoco debe alejarse a la universidad de la funcién de peeparar a los profesotes para

enfrentat la historia de Asia y Africa en ol aula, De ahi que scguin los docentes cntrevista-

dos, los pucos cutsos que se han hecho desde la Universidad, hayan tenido un buen im-

pacto en la escuela. Bs muy importante potsue ¢l docente cuando aprende, un nucvo €o- §

nucimiento o afianza fos conocimientos siente necesidades de transformatlos en una act-

vidad aulica. La mayoria de los docentes upinaton que les parecen interesantes los cutsos §

que tienen como instancia de acreditacidn, y Ia evaluacién de la claboracion de una pro-
pucsta didictica.
#  EO.NL
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[ 49 . - . . -
iwasion a Trag”. Tal vez hubiera sido interesante una instancia de eva-
lacion para tener una opinién sobre el documental o del resultado de la
jrvsta en escena del mismo.

Sintetizando Ja opinién de los docentes™ es que todas las problemiticas
astiticas v africanas se “manejan” ante una demanda concreta de Jos
"chicos” mas que como politica educativa. Aunque algunos se esfuerzan
por sistematizar contenidos para avanzar sobre la etapa imperialista
rmpiczan con la Primera Guerra Mundial “..entonces empecé hablar sobre
Venin, la caracterizacién de la etapa imperialista y brevemente les describl como se
habian repartido Africa y Asia, y las consecuencias ulteriores, gue tuvo eso. Pero
Visles, Son comentarios, Sont fragmentos ante tanta cosa...””'. Todos los asuntos
imternacionales se toman solamente a partir de emergentes que surjan
de cuestiones muy difundidas como pueden set: la invasion a Traq o Af-
panistan o el conflicto palestino-israell. Pero al no ser parte de una poli-
liea educativa con continuidad, los temas no tienen sistematicidad en el
iralamiento, son simplemente alusiones. No son parte de un programa
0 de una planificacién. En el curriculo anterior, el del CBU aungue sea
e forma tardia -y eso es criticable™- en ¢l cuarto afio tenfan los profe-
sores de historia el espacio para ensefiar espacios culturales no occiden-
tales.

L.a historia de Asia y Africa en los manuales

Il presente trabajo no tendtia sentido, sino seleccionamos aquellos ma-
nuales de texto que contienen las temdticas que cronoldgicamente les

" EOLNL

W Indudablemente no se puede esconder la relacién de las condiciones materiales de o
profesores con la formacién profesional gue requieren para dar contenidos de Asin y A
frica. Una de las catacteristicas mas notables de los dlimos Sempos s la del profesor
“taxi”, $in ninguna pertenencia institacional, este docente trabaja alrededor de 60 hotas
semanales, o eual le impide involucrase pdmero con los zlumnos, segundo con la escuela
y tetceto con alglin compafieto para realizar un trabajo interdisciplinano.

i O N2
“ LEOUN%4,
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corresponden los contenidos historicos contempordneos. Ademds las
editoriales que se citan se han expandido llegando a los profesores de

historia de nivel medio y terciario, entre otras cosas por la politica de
mirketing logrando desplazar a los antiguos libros de Fernindez Ar-
laud, Ibifiez o simplemente A-Zeta. Esta, una linea editorial que se ad- |
judicaba la autotia, sin tener autores, y que de alguna manera eran acep- 4
tados por el Ministerio de Educacién de la Nacién al no ser impugna- |

dos.

Hoy dia los manuales se distribuyen gratuitamente a los docentes y a las |
bibliotecas de las escuelas. Ademas las editoriales llegan a los profesores |

con cutsos instrumentales de capacitacion para el uso de los manuales

en el aula. Ademis acreditan a los docentes para el empleo del discurso |

del manual. Las Reformas de los “muevos fbros” hacen hincapié en un

formato incorporando letras de canciones de moda y nombres de histo- |
riadores del nivel universitario. Pero las mismas no han superado la !
ahistoricidad del tratamiento de los temas. Ta bibliografia académica se

menciona pero no esta incorporada al contenido. Por ejemplo muchas
veces se cita la bibliografia utilizada en tal materia de la carrera de His-

toria de la Facultad de Filosoffa y Letras de la UBA™, queriéndole dar al -
manual un barniz de actualizacion académica, pero ni siquiera cambian |

la periodizacion eurocéntrica de las edades antigua, media, contempora-
nea.

Por otro lado se hace una introduccion en uno de los libros de textos

mas conocidos que habla de las transiciones er. la historia, pero cuando

el argumento se presenta vuelve a la cronologia tradicional europea sin |

superar la descripcién del acontecimiento y sin problematizar la cues-

% “[{las obras en lengua extranjera han sido consultadas en las versiones traducidas por la

Catedra de Historia de Ia Colonizacion y Descolonizacién de Asia y Aftica. Facultad de |
Filusofia y Letras, Universidad de Bucnos Aires)]”, Tn: ALONSO, Marfa Frnestina;

VAZQULEZ, Endqgue Carlos; GIAVON, Analia; (2001); Historia. El mundo contempo-
raneo; Madrid; Aiguc; p.287.
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non de fondo (Luchilo, J.; Saccaggio, P.; Shawrzberg, L.; Prislei, L.; Su-
nano, |; Ternavasio, J. M.; 2002:14).

I ¢l otro texto mds usado en la escuela su ideologia queda expuesta
tuando define causalidad y explicacion histérica. Generalizan que la his-
(uria siempre fue vista a través de tas divinidades de la naturaleza huma-
mi Y que recién a partir del siglo XVII por medio de los hombres de la
liuropa Occidental se inician las explicaciones racionales de la historia.
bistas afirmaciones no hacen mis que confirmar el eurocentrismo, la
explicacién histérica es europea y la historia “clentifica” se origina en
luropa. Aunque el manual menciona ciertos cuestionamientos a nume-
rosos filésofos y cientificos que han debido revisar estas concepciones
" persiste la idea de que las ‘wsas’ suceden ‘obedeciende’ un orden natural’..”
{Alonso- Vazquez- Giavon; 2001:10).

Ahora es necesario introducir y desarrollar esto que se enuncia “la exis-
tencia de visiones veladas”™: “..para e/ sentido comin de la gente y para muchos
historiadores, el capitalismo surgid con la Revolucion Industrial... Sin embargo, para
qie surgiera... fue necesario un largo proceso de profundos cambios...” (Alonso-
Vazquez- Giavon; 2001:22) ;Dénde estd el desarrollo y la explicitacion
yue identifica la naturaleza del capitalismor

Utro caso de “historia velada”, en vez de plantear la transicion al capita-
lismo, como la Revolucién Meiji en Japén, se minimiza ¢l papel de ese
pais, reduciendo la figura del emperador bajo el anlisis occidental de la
monarquia “..extstla un emperador, pero silo desemperiaba un papel poillico se-
cundario... Recluido en su paladio... ¢f emperador debia aceptar...” (Alonso- Vaz-
(juez- Giavon; 2001:110) Basta recordar que una de las condiciones de
Japon antes de rendirse ante Estados Unidos, luego de la Segunda Gue-
rra Mundial, fue resguardar la figura del emperador que hacia a la iden-
tidad nacional japonesa.

Sumado a lo antes dicho, si bien en la bibliografia del manual esta citado
sumir Amin, no explican los mecanismos de la dominacidn de los paises
“centrales” y de la acumulacion desigual, pilares basicos en tal autor.
Aunque el modelo de dominacién sea un grave problema, un obsticulo
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para el crecimiento auténomo de los pueblos periféricos: “..e/ capitalismo
realmente existente se ha convertido en un obsticnlo al progrese ulterior de las fuer-3
a8 productivas a escala mundial, porgue el modo de acumulacion que impone a la
periferia excluye Ja perspectiva de una recuperacion... Ljerce una atraccion fascinants |
en Ocadente... Las burguesias del Tercer Mundo no conocen otro objetive; imitan el
modelo de consumo occidental y la escuela reproduce en esos paises los modelos de or- |
ganizacion del trabajo que acomparan a las tecnologins occidentales...” (AMIN;
1997: 131). ‘

Los manuales responden a la ideologia politica posterior a la Segunda
- Guerra Mundial, los pensadores que influyen en sus editoriales presen- |
tan primero la referencia en la lectura de la “Yeoria del enemigo en el espejo™.
Estados Unidos u occidente necesitan del enemigo mediante una ima-
gen invertida que les permita saber quien es. Occidente tuvo a la Unién
Soviética como su enemigo. Entonces para ellos occidenre es el resulta-
do de la resta con el espacio geogrifico mencionado, especialmente en
todo lo relativo a la “Ubertad” y al “liberalismo econdmico”. Todos los con-
tenidos de los textos escolares reflejan esta posicién. Si en cambio nos

detenemos en el hoy, el enemigo es el Istam (Miralles; 2004: 2).

Los manuales analizados tratan de explicar las conexiones en el mundo §
actual a través del sistema mundo. No hay duda que todos ellos aluden |
al término que acufié Inmanuel Wallerstein; 1984: 12. Sin embargo los

criterios utilizados no son los de éste dltimo, sino que se citan valora- |
ciones positivas del funcionamiento de dicho sistema, no incorporan |
que la crisis de la modernidad conlleva a la crisis de una “Confignracion his-
tdrica del poder” en el marco del sistema-mundo capitalista. '

“.Una d¢ las caracteristicas principales del sistema mundial enropeo del sigh ]
XV1.. el centro dominaba a la periferia. Pero el centro era muy amplio... en Jas |
Jormas en que diversos grupor buscaban utilizar las estructuras del Estado para pro- |
teger y favorecer sus intereses..” (Wallerstein; 1979: 182-183). Si bien esta |
concepcion ha tomado otras formas en tiempos de la globalizacion, no
desaparcce sino que se reorganiza la economia global capitalista sobre la
hase de la produccién de las diferencias y tetminan reafirmando el sis-
tema mundo desigual (Castro-Gomez; 2003: 145).
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1no de ios manuales analizados EJ munds contemporaneo. Desde ef comeenzo
el vighy XIX hasta nuestros dias’, si bien se titala “E/ mando Contempord-
en..." en el indice los autores no hacen alusidn a ningtn titulo o subti-
il que concrete la historicidad de los pueblos de Asia y Africa a los
mos del lector. Bl titulo contiene la adhesion implicita a una cronologia
ruropeizante cuyos criterios y valores en la periodizacion adoptada en
mngun momento se hacen explicitos al alumno. Los titulos y subtitulos
vstin vinculados a acontecimientos que tienen lugar en Europa, Améri-
iy Argentina. La primera pregunta que nos surge entonces €s ¢por qué
mular el manual E/ Mundo Contempordneo? El “mensaje” consciente o in-
consciente en este ¢aso, serfa: la historia de los otros no existe, solo la
historia de occidente posee hechos suficientemente destacados corno
para figurar en este cuadro (Perrot- Preiswetk; 1979:312). Por otra parte
en dicha petiodizacion, se evidencia una seleccién autocentrada de los
hitos histéricos. Nétese que de un total de doscientas cinco paginas so-
I doce hacen referencia al mundo afroasiitico.

l.os parrafos precedentes involucran al manual de Santillana, en el caso
de Aique, los espacios de Asia y Africa aparecen en tres capitulos y cin-
o péginas de otro. Fn total de las 288 paginas del texto los espacios
africanos y asidticos ocupan cincuenta. Cuando se puede argiir que la
historia de los siglos XIX y XX oscila entre la consolidacion del sistema
capitalista en los paises centrales -Estados Unidos y Europa- como uni-
o en el planeta gracias a la apropiacion sistematica de los recursos na-
turales v fa ocupacion estratégica militar de los territotios asidticos.

l.as “omisiones” forman parte de otra de las caracteristicas de los ma-
nuales analizados. Las mismas resultan mas reveladoras cuando se trata
de la omisidn de la vida cotidiana de los hombres de diferentes culturas,
iin ninguno de los textos analizados se historizan las culturas de los
nueblos africanos o asiaticos. Entiéndase por cllo, modos de produc-

" LUCHILO, Js SACCAGGIO, P; SHAWRZBERG, 1.; PRISLEL L; SURIANO, ];
TERNAVASIO, J. M.; (2002); E/ Munde Contemporduen, Deide fos conrienzos def riglo XX bas-
ta nuestros diar, Buenos Aires; Santillana,
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cion, artes, ciencias, religiones. De la Ginica manera que aparecen es |

cuando la cuestion cultural del pueblo colonizado es tomada como defi-
ciencia en beneficio funcional para el dominio de la potencia. Por ejem-

plo el islam como religién que se opone a la globalizacion o el rol de las |
castas en la India {(Alonso- Vazquez- Giavon; 2001: 95-271). O cuando |
el pueblo irani expulsa al Sha de Persia aliado a Estados Unidos, no es .

una revolucion la que triunfa sino el “fundamentalismo islimico” (Alonso-
Vazquez- Giavon; 2001: 252).

Como asi el manual de Aique para cada tema asidtico o africano tiene
dos presentaciones diferentes. El texto del titulo principal es el que
marca la posicién ideolégica del manual pero los recuadros del borde de

la hoja -casi siempre una cita de un autor- denota otra razén que no esta |
eshozada en el desarrollo. Cuando el tema es discutido historiografica-

mente, enmarcada en pocas palabras hay una observacién que contiene

otra versién que coincide mds con la bibliografia aportada por las cite- |

dras de la UBA.

La presente elaboracion orienta o sugiere en la medida de lo posible, la
inclusion de conceptos que permitan al alumno una lectura critica de la
informacién que perciben a través de los mass media o periddicos.
Creemos necesario referir a los conceptos de “etnocentrismo”, “xenofobia”,
“racismo” ¢ “imperialismo”, entre otros, que ayudan a develar una visién
diferente de la historia de Asia y Africa. No nos detendremos aqui, pues
fue abordada en la primera parte del trabajo®.

Toda forma de etnocenttismo se compone, por una parte, de una valo-
tacién positiva, la persona idealiza al grupo y admira las realizaciones de
éste, y por otra, hace una referencia contrapuesta frente a los grupos ex-
teriores. Los grupos de afuera son interpretados a través del modelo de
pensamicnto del propio grupo, es decir, ‘Yo nuestro es mejor gue lo vuestro™

% ABDALA, M.- LORUSSO, C.y TRINCHERI, A.; “¢La globalizacién llego a la ensefian-
za dc Ia historia? La historia de Asia y Africa en la escuela media (Primera parte)”; in: Re-
seras (2004) de Ensefianza de la bistorir; Afio 2 N°1; APEHUN, Universitas.
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(I'ragon; 2002:1). Nosotras utilizaremos el concepto de etnocentriome
von ¢l proposito de analizar los grados de distorsién de la historia resul-
tunte de los prejuicios que se encuentran en el pensamiento social y que
parecieran estar necesatiamente relacionados con la historia aprendida o
vscuchada.

| xenofobia implica afiadir al etnocentrismo un comportamiento, exclu-
yente y de preservacion de la propia identidad, e, intereses basiandose en
In conservacion de un espacio social sin la presencia de individuos pro-
venientes de otras culturas.

lin cambio, el racismo va mucho mas alla, “es ku valoracion generalizada y de-
finitiva, de diferencias bioldgicas reales o imaginadas, en beneficio del acnsador y en
detrimeento de la victima, a fin de justificar sus privilegios y su agresion” (Memmi;
1969:47). Siempre hay que tener en cuenta los datos que proporciona la
ctnografia y la historia: e] prejuicio racial. Este no tiene caracter general,
s\ origen es reciente, no ticoe nada de hereditario ni de espontaneo. Iin
definitiva es un juicio de valor no fundado objctivamente y de origen
cultural (Leiris; 1985:6).

(ion el propésito de lograr un conocimiento integral, consideramos que
dichos conceptos deben atravesar las diferentes asignaturas. Es posible
constatar la confusion existente a la hora de utilizar estos términos, tan-
to por parte de nuestros alumnos como, en los propios docentes, A
menudo suelen caracterizarse como racistas, actitudes y comportamien.
tws que si bien son discriminatotios y van en contra de la igualdad, cs-
trictamente no se los puede llamarse asi.

5 gl etnocentrismo es definido como la acdtud de un grupo que consiste cn atriliuirse un
lugar central en relacién a los otros grupos, en valofzar posiivamente sus realizaciones y
patticularismos, y que tiende hacia un comportamiento proyectivo con respecto los gru-
pos de afuera, que son interpretados a través del modo de pensamicato del en-grupa..,”;
Lin: PERROT, R, - PREISWERK, D,; (1979); Litnoeentrismo ¢ Historia. América indige-
na, Africa y Asia en la visidn distorsionada de Ia historia occidental; México [2.F; Nucva
Imagen; p.62.
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En contraste al eurocentrismo -la historia vista desde Europa y con per-
cepciones y categorias culturales europeas- el g/abacmtﬁ_rtm expresa la
dominacién occidental sobre las estrategias de representaciones como la
disolucién de QOccidente en el mercado y su concrecion en centros poli-
ticos financieros menos visibles, la atenuacién de conflictos culturales a
través de la integracion de actores diferentes, la alteridad se cambia por
la subalternidad cultural de los pueblos originarios (Coronil; 2003: 105).

Seleccionamos algunos nudos tedricos a discutir para lograr una pro-
duccién bibliografica que nos ayude de forma significativa 2 solucionar
parcialmente la ensefianza de la historia de Asia y Africa en la escuela
media. T'emas que involucran a toda la historia afro-asidtica: los debates
sobre el imperialismo, que cuando existen, es sélo el uso dogmatico de
la nocion leninista del imperialismo en caso que aparezca como conte-
nido-; la conformacién de los estados-nacion en espacios no occidenta-
les e instigados por occidente; la modernidad europez como problem_a
en espacios geograficos asidticos y africanos. El proceso de la moderni-
dad no afecta en todos los lugares por igual y en la mayor parte se en-
cuentra inconcluso. Esto conlleva a la discusion de la vision estitica oc-
cidental -en forma fotogrifica- de las sociedades afro-asiaticas lo cual
no permite ver ningun cambio social ni dinamismo cultural.

La necesidad de resignificar los obstaculos
1. Abordar la modernidad

La ausencia del desarrolio del significado de la modernidad -como su
correlato- los procesos de colonizacion dificulta acceder a una historia
mis objetiva para los africanos y asiaticos. La modernidad no aparece
en los manuales escolares, solo se enuncia que las “Zdeas de la ‘nueva men-
lalidad burgnesa’ tenian su antecedente en ¢l Renacimiento y en ef Human{;f?:f: de
Jos siglos XV y XV'L..” y estan relacionadas al orden de l2 nueva F1v1hz_a—
cion y al surgimiento de las ideas econémicas que sustentan el liberalts-
mo {Alonso- Vizquez- Glavon; 2001:48-53).
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Lt ausencia de Ja modernidad en los manuales tiene mucha importancia
porque se oculra la historia, se la designfica y se la descontextualiza.
I’orque el nacimiento de la modernidad y del capitalismo no es casual.
las relaciones sociales propias del nuevo sistema de produccién que
constituye el capitalismo incluyen la libertad de empresa, la del acceso a
los mercados, la proclainacién del derecho intangible a la sacralizada
propiedad privada. La vida econdmica, emancipada del poder politico
yuc caracteriza a los regimenes anteriores a la modernidad, se erige pues
en un dmbito auténomo de la vida social, regido por sus propias leyes.

l.a modernidad es un fendémeno vivido y visto diferente en cada lugar
territorial que analicemos. Si miramos a los latinoamericanos se inclinan
por la concepeidn “babermasiana” de la “modernidad inconclusa”, En general
(uienes escriben sobre la modernidad no acuerdan en las fechas e ini-
cios de las fases de la misma. Los intelectuales europeos toman la mo-
ernidad desde el siglo X V1, los latinoamericanos, la adelantan cronols-
picamente a la “wnquista” de lo que ellos denominaron Nuevo Mundo,
¢s decir, la incorporacion de la resultante de la denominada “expansidn
nitramarina” (Lander; 1988: 50).

Para Samir Amin la modernidad parte de un movimiento mis aharcati-
vo de ese proceso histérico reconociendo en él varias fases. La primera
e esta empresa devastadora “..se organizd a partir de la conquista de Amdn-
ta, dentro del marco del sistema mercantilista de la Eurgpa atlintica del momentn,
l.a segunda fase de devastacion imperialista se basé en o revoluciin industrial y

queds manifestada en el control colonial ejercido sobre Asiu y Africa...” (/\mln,
2004: 19),

2. Ensefiar los procesos de colonizacién
I"ara nuestro trabajo es significativo relacionar la modernidad y los pro-
cesos de colonizacion. No hay dudas que un resultado de la coloniza-
cion occidental es la cristianizacion. “Eurmgpa’y “Ocddente” son términos
modernamente secularizados de lo que durante siglos se denomind ctis-
tiandad ambito heredado de la estructura de poder conocida como Im-
perio Romano. Podemos decir que la modernidad cambié radicalmente
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a partir del siglo XVIII sobre todo para Europa. Pero si bien las cosas
para ella se transformaron muy poco se modificaron desde la perspecti-
va del colonizado.

En los manuales de texto como ya hemos dicho, la relacién moderni-

" dad-colonizacién esta ausente, s6lo se menciona la necesidad de articu-
lar el capital industrial al financiero, eliminar a las élites locales interme-
diarias, ocasionandole una destruccién en Asia y Africa “..de las rela-
ciones sociales ‘tradicionales™ y el establecimiento de una total depen-
dencia econdmica y politica de las sociedades periféricas respecto de los
paises centrales...” {Alonso- Vizquez- Giavon; 2001:101).

Hay que destacar que en ninguno de los textos analizados se enuncian
tas caracteristicas e historias de los pueblos asidticos o africanos. Cuan-
do leemos el tema en los manuales nos podriamos enterar de los resul-
tados del contacto colonizador-colonizado pero de ninguna manera
vemos la historia de las sociedades afro-asiiticas, que al estar ausentes
no alcanzan a ser historia.

Las huellas ideolégicas de la colonizacién son mais evidentes en detet-
minadas zonas del mundo que en otras. No se duda de la incidencia en
el continente americano donde 1a mayoria de la gente habla hoy lenguas
europeas y se visten igual a los europeos. También quedé en la impron-
ta capitalista que abrazaron con tanta fuerza las sociedades del sudeste
asidtico como Japon, Corea, Singapur. Pero en otras 4reas del plancta
los efectos de la colonizacién pasan mis desapercibidos como el caso
del tetritorio budista, del espacio musulman, donde las lenguas autocto-
nas se conservan como el persa, el turco, el kurdo, ¢l arabe antiguo

(Zeghal; 1997: 12).

57 Lo propiv o autbetono de eseas sucledsdes cs vista por los autores curoeéntricos como
tradicional, Yo transformador es lo “nwere” que llevaban consigo los colonizadores, y esto lo
ven positivo para los pucblos asidticos o africanos,
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Iintonces podemos decir que el mundo colonizado devuelve a la satis-
techa Europa una imagen atroz de si misma que pocos europeistas se
alreven a mirar de frente. Generalmente les es més facil adjudicar a la
propia idiosincrasia de los colonizados -lo que todavia no tienen de oc-
cidentales- las causas de las terribles condiciones en que se encuentran.

l.os imperios coloniales europeos al implementarse en los diversos terri-
torios africanos quisieron edificar estados-nacién coloniales, conforme a
sus visioncs eurocéntricas, con lo que las especificidades culturales afri-
canas habrfan de ser paulatinamente sustituidas por las culturas euro-
peas consideradas indispensables cuando no superiores (Cangabo Kan-
pabo; 1992; 171),

tHoy dia es clara la posicion que los norteamericanos y europeos tienen
del mundo musulman. Para ellos es en el propio istam™ donde estin las
raices de su opresion, de la misma manera que para los norteamericanos
a los latinoamericanos, les brotan los Pinochets, los Videlas y los Truji-
ltos, por culpa de su sanguinaria y machista cultura latina. Es que los te-
rritorios coloniales no pudieron salir de la esfera de influencia -pacto
neocolonial- de las potencias colonizadoras sino que quedan integrados
de alguna manera y hasta dependientes econdmicamente e ideolOgica-
mente,

Por eso no encontramos en los textos escolares de ensefianza primaria,
media y universitaria un discurso sobre el propio Occidente que no ses
en otros términos que la autoestima y la conciencia de lua supremacha
cultural. De acuerdo con Perrot- Preiswerk; 1979: 324 “...ello se explica
en parte por la concepeidn de la Historia que prevalece en Occdente que pone ef acen-

2o sobre los ‘éxitos’ los acontecimientos, los héroes, las guerras...”

Nuestra vision del islam es gue”...no debe ser concebido como una sumisidn pasiva a la
divinidad ...si mis bien como una adhesién a la voluntad de Dios que se expresa concre-
tamente a través de fa relacian dialéctica que se establece entre la “sumision’ [Islamj del
creyente a Dios y su ‘esfueszo’ [yihad] para actualizar con ello [a voluntad y la luz en los
hechos de Ia vida diasia...”, MATLLO SALGADOQ, Felipe; (1987); Vocabulatio basico de
Historia del Islam; Madrid; Akal; p.83.
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El otro punto a trabajar es la resistencia de los afticanos y asidticos aate
la colonizacidon europea o ameticana. O la reaccion es omitida o si estd
contemplada no tiene un abordaje satisfactorio, y muchas veces esta au-
sente la “uision de Jos vencidos”. Se usa habitualmente una terminologia “va-
lorizante” mis que nada la que se refiere a los relatos acerca de la expan-
sion imperialista europea en relacién con la utilizada para calificar la re-
accién de los pueblos afroasiaticos en esa cuestion.

Veamos algunos ejemplos haciendo alusion a la “Inauguracion del canal de
Sueg” dice: “...Algunas revieltas nacionalistas, contrarias a la presencia de extran-
jeros en el pais, provocaron la intervenciin del efército britanico y el establecimiento de
un protectorado de hecho sobre esta macion... » (Luchilo, ].; Saccaggio, P;
Shawrzberg, L.; Prislei, L; Suriano, J.; Ternavasio, J. M. 2002:85). El
motivo de las revueltas es la xenofobia ante la presencia del “otro” ex-
tranjero, no es la presencia y ataque inter imperialista con la toma del
Canal de Suez. Ya que no se advierten: las intervenciones armadas de
Ciran Bretafia, Francia, luego la colaboracién de Israel, y detras de él,

Estados Unidos.

Otro caso pone de relieve, la legalidad que reviste la accién occidental
europea en China: “...La wdtica sitsaciin del imperio fue deteriorando cada veg
més Ja antoridad del gobierno central. Hacia 1850, se produjo una gran revuelia
social, la rebelion de los Tasping”, que el gobierno silo pido controlar a costa
de enormes sacrificios™. En este contexto, anmento la presenaa occidental en grandes
jreas de territorio chino a través de la inversion de capitales y de la instalacidn de
empresas fabricas y bancos...” (Luchilo, ].; Saccaggio, P.; Shawrzberg, L.;
Prislei, L.; Suriano, J.; Ternavasio, . M.; 2002: 88).

5 Fl resaltado pertenece al manual. Bl Movimiento Taiping de China: Un movimicnto social
sinerético, que luché contra la dinastia extranjera que gobemaba el pais, iguald al género,
repattié las fierras entre los CAMPESINOS.

@  Aunque el texto explicita los sacrificios para la dinastia manchq, nosotras precisamos los
sacrificios para China implicaron la pérdida de la soberania territerial, porque la ayuda mi-
litar eurapea significé a cambio, la instalacion en sus custas de asentamientos y factotias
curopeas, mis la entrega de puertos con derras aledanias donde crearon -ciudades extran-

jeras-.
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Otra cuestion intetesante es apuntar que los autores aplican una medida
para todo lo que es europeo -intervencin- y otra para los pueblos nativos
rebelion, revuelfas, levantamientos armades-: .. Los boxers... buscando la armonia
endre el cuerpo y la mente. Su rebelion tuvo un cardcter xendfobo y violento. Fl ase-
dio de los bixers sobre Pekin se extendio... y fueron astsinados muchos exctranje-
ror...” (Alonso- Viazquez- Giavén; 2001: 109). “...Asi en Vietam e Indone-
tia, por gemplo, la independencia se logré a través de levantamientos armadps...”
(Luchilo, J.; Saccaggio, P.; Shawrzberg, L.; Prislei, L.; Suriano, J.; Terna-
vasio, J. M.; 2002:167).

l.eyendo detenidamente el parrafo, los boxers buscan por medio de una
gimnasia el equilibrio y armonia del cuerpo, pero son violentos y xeno-
fobos y asesinan a extranjeros, Es decit, contradicen el objeto de la
gimnasia con el resultado de la misma en la personalidad de esa organi-
zacion, No se tiene en cuenta la motivacion de la invasion extranjera en
China y, si se rebelan sus luchas son asesinas. Por otro lado la reaccién
de los boxers es vista como un asedio a Pekin, cuando en realidad estin
tratando de recuperar su tierra de manos de extranjeros que la han ocu-
pado.

Si tomamos Aique “...En el periodo de entreguerras... se consolidaron los [ istudos
coloniales en Africa y se acentud la penetracion del capiral imperialista en Asia, 1in
tsor anos fueron muy escasas y débiles las reacciones de la pal:facid); Jocal contru of
duminto enropeo...” (Alonso- Vizquez- Giavén; 2001: 107). Tista afirma-
cidn puede ser contrastada si se tienen en cuenta la huelga general drabe
de 1936 en el territorio palestino en contra de la ocupacion britinica cn
¢l mandato, y podemos sumar otra rebelién en otro espacio oriental, I
puerra nacionalista china -Kuomintang y Partido Comunista- contra la
neupacion japonesa de 1936-1937.

Veamos otro ejemplo “Tos principales conflictos gue surgieron en fos territorios
whoniales africanas obedecieron o vivalidades entre los imperios coloniales”
nidis que a la resistencia de los nativos” (Luchilo, J.; Saccaggio, P.; Shawrz-

[il resaltado es del manual.
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berg, L.; Prislei, L.; Suriano, 1.; Ternavasio, J. M 2002:84). Lin esta for-
ma de redaccion estatia indicando la aceptacién de la ocupacion euro-
pea por parte de los “nativos”. Observemos también que las oposicio-
nes de los pueblos colonizados nunca son vistas como satisfactorias pa-
ra lograr un freno a los europeos, en este caso las rebeliones “indochi-

nas” a la ocupacion extranjera entre 1880 y 1930: “...La resistencia de los |
habitantes de Indochina apayados por China, no fue suficiente para resishr la pene-
tracion de Frandia gue ocupé los actuales territorios de Vietnam, Laos y Canibo-

ya...” (Luchilo, J; Saccaggio, P.; Shawrzberg, L.; Prislei, L.; Suriano,‘_].;
Tetnavasio, J. M.; 2002:85). Tampoco son importantes con un signifi-
cado historico los movimientos de liberacién nacional y cuando éstos
resultan de un proceso revolucionario es adjudicado a problemas “inter-
nos” y no a la lucha que los pueblos emprenden contra los occidentales:

“_ Algunas transformaciones —como las que cnlminan con fa Revoluciin soctalirta

en China [(1949)], por ejemplo- estuvieron relacionadas mds con conflictos infernos

que con la expansion colonialisia enrvpea... " (Alonso- Vizquez- Giavén; 2001: |

239).

Para contrastar, cuando el manual cxplica que un pais colonizado ¢s

considerado estratégico para la potencia europea, l guerra serd inevitable
porquc la poblacion europea en la colonta se resiste 2 perder sus privile-
gios “..-como en el caso de Argelia, que era nna colonta de poblaniento- la guerra
resultd inevitable...” (Alonso- Vazquez- Giavon; 2001: 237), se puede ob-
servar la justificacién de ejercer el derecho de la guerra por Francia, a la
Gue se agrega otra, por Ser una “olonia de poblamients”, como si esa cale-
gotia otorgada a Argelia justificara el pedido de los ocupantes franceses

en territorio argelino.

En los manuales analizados 1a historia de Africa y Asia sélo es mencio- |
nada cuando sus pueblos se contactan con europeos. La historia se pre- §
senta como una homogeneidad universal-occidental, pretension que
plantea la cuestion de! lugar concedido al mundo afroasidtico y el modo
en que este lugar le es escatimado en la propia histotia universal. Perrot ;

v Preiswerk 1979: 176 sostienen que si bien es l6gico en los manuales la

tendencia a tomar como cje la historia de Europa es “bumana e histiria-
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mente comprensible” y agregan “..Ja mayoria de las macroeinias. .. s¢ consideraron,
en un momento dads, como el centro del universo.. Sin embargo o que sorprende a
wivel de los manuakes, es la constancia del deseo de sus antores de referir histirica-
niente a Buropa todo aguello que le parece vilido en el pasado y, a la veg, ¢l despre-
tto mds o menos ostentado, de lo que ellos consideran boy como fa esencia no enro-

pea.

Siguiendo el analisis ¢l ejemplo tipico de la “apertura” de una region, cs
¢l del “extremo oriente” en el siglo XIX, ilustra particularmente bien es-
ta triple coincidencia entre la primera, el contacto con occidente e histo-
ricidad. Fjemplo: Bl dtulo y los subtitulos del manual analizado referido
al siglo XIX en Asia.

3. El imperialismo como contenido historico

Si retomamos aquellos debates que los textos no incluyen por ser un ta-
b ideoldgico, daremos algunos lineamientos que nos orientan para tra-
1ar al imperialismo, problematica muy compleja que se relaciona con
temas como la colonizacion, la dependencia, la apropiacion rerritorial, el
capitalismo, la modernidad. Si tomamos la definicién de Samir Amin,
imperialismo es una necesidad histérica del capitalismo. Fste autor se
expresa en contraposicion a Lenin “...ef imperialismo no es un estadio —ni si-
quiera el Estudio supremo- del capitalismo. Es desde sus origenes, inberente u su
expansion...” (AMIN; 2003: 97).

Desde esta perspectiva el imperialismo como el lado oscuro del capita-
lismo europeo no puede ser reducido a un pie de pagina. El movimien-
to imperialista de fines del siglo XIX y principios del XX en Furopa y
¢en los Estados Unidos es promovido con las dos guerras mundiales
donde el poderio de Gran Bretafia es desplazado por otra potencia
emergente -USA-. La retirada britanica también significa las luchas por
la hegemonia sobre sus excolonias en India y en Africa (Lichdeim;
[972: 92-93).

l.a expansién imperialista estaba dirigida a los pafscs pobres pata tener
la posibilidad de exportar capitales, elevar el nivel de ganancias por el
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escaso costo de la tierra, de las materias primas y el bajo nivel de los sa-
larios, Implementada esta politica seri €l neocolonialismo o nuevo im-
perialismo que trata de concentrar las inversiones de los paises metro-
politanos con el fin de desarrollar la produccién nacional y dominar el
mercado mundial (Alavi; 1981: 153-154).

La vision de la era del imperialismo cn los textos escolares no se rela-
ciona con que la “apertura” al Occidente, a sus capitales, a su mundo
financiero, a su religién, implicaban la acumulacién econémica para los
colonizadores. Y que cuando los pueblos colonizados no les abrian “las
pucrtas”, las consecuencias directas era el enfrentamiento armado de las
potencias occidentales, como si solo implicara simplemente el “progre-
50" para los colonizados y entrar en relaciones cometciales simétricas,
coOmo si en esto no estuviera detras la naturaleza del capitalismo.

De o antes dicho el manual refiere asi: ...La crisis del ingperio chine tiene en
cuenta el rechazo del exctremo Oriente al tratar de contactarse con los occidentales.
Describe la rebelion de los Taiping contra lu explotacion de China por los eurapeos.
La rebelion de Jos boxers y Sun Yat Sen. La guerva del opio y el fin del imperio
alide al régimen de concesiones comerciales. En ol Japin Meiji se refiere a la expedi-
cidn de Perry y a sus consecuencias. Japon, la creacidn de un estado moderno (Luchi-
lo, ].; Saccaggio, P; Shawtzberg, L.; Prislei, L; Suriano, J.; Ternavasio, J.
M.; 2002: 88).

La legitimacion unilateral de Occidente presentada bajo la necesidad de
“abrir” las puertas orientales al progreso europeo -mostrado como con-
tacto comercial- no es explicada de manera coherente. Se la presenta ba-
jo ta forma de una idea subyacente e implicita. A menudo se apela a con-
ceptos -miita, como ef progreso o ¢/ desatrollo, como si no tuvieran ningu-
na finalidad precisa, sino que sélo insindan que ciertos hombres poseen
los medios para asegurar la evolucion positiva de la humanidad (Perrot -
Preiswetk; 1979: 2306).

Uno de los manuales secundarios analizados dice que las ex colonias

obtuvicron su libertad en parte gracias a las élites formadas en las escue-
tas occidentales “..Fsto sin duda es cierto, si se recuerda que estas minorias no
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tenian ninguna oportunidad de erigirse contra la polencia colonial sin poseer cierios
instrumentos propiamente occidentales necesartos para su Jucha. Sin embargo es exa-
verado atribuir a la educacion occidental la voluniad de resistencia de Jos coloniza-
das...” (Perrot - Preiswetk; 1979: 241). Bl tratamiento dual de Aique hace
precisamente mencién en un recuadro una cita del historiador afticano
Yoro Fall que referencia el objetivo de crear escuelas en las colonias pa-
ra los hijos de la aristocracia. Los tnicos que accedian a la “Escnela de
Rehenes -Escuela de los Hijos de Jefes” y desraca la funcion de la institucién
como formadora de las élites pro-occidentales que instalarfan nuevas
entidades culturales diferentes a las locales africanas (Alonso- Vazquez-
(iiavén; 2001: 105).

Para los manuales de textos no solo los europeos colonizaban sino que
ideaban los movimientos liberadores de las colonias “..En muchos de Jos
pueblos colonizados, las ideas de libertad politica fueron implantadas por los propios
enrgpeos. Ademds los integrantes de las elites locales, que habian estudiado en Lon-
dres 0 Paris, experimentaron las diferencias entre la sitnacion enropea y el estado de
sujecion de sus pafses de origen. Distintos grupos sociales, elites antdctonas y partidos
politicos organizados de manera semejante a la metripoli asumieron entonces la tarea
de Mevar a cabo la accitn liberadora...” (Luchilo, J.; Saccaggio, P.; Shawrz-
berg, L.; Prislei, L; Suriano, J.; Ternavasio, J. M,; 2002: 167).

La afirmacién no es del todo desacertada ya que fueron los propios co-
lonizadores que instaron a fundar los partidos politicos que gobernarfun
las colonias luego de retirarse las potencias imperiales, Tales los cuanon
del Partido del Congreso en la India y del Partido del Congreno Africa.
no, claro que lo que no dicen los textos es que era otra forma de domi.
nar y colonizar ideolégicamente las cuestones politicas de los recientes
paises “independizados”, a los cuales les habfan transmitido Ia concep
cién de la organizacién politica occidental del partido y los “valores” de
la democracia occidental. El manual de Aique en un recuadro ponderiri
de manera diferente a los movimientos de liberacion nacional del Tercer
Mundo especialmente el rol de la Conferencia de Bandung para el futu-
ro del Movimiento de Paises No Alineados (Alonso- Viazquez- Giavan;
2001: 238).
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Las justificaciones ideolégicas en las publicaciones secundarias y univer-
sitarias acerca de los males de los paises colonizados, derivan de las es-
cuelas de historia del pensamiento econdmico norteamericano de los
afios cincuenta, en que se empiezan a diferenciar en sociedades més o
menos avanzadas o sociedades méas o menos tradicionales. Se legitima-
ban incluso las intervenciones armadas en los paises asidticos por la ac-
cién del despegue econdmico que “las suciedades industrializadas” ocasio-
narian con “wedidas necesarias” para transformar las sociedades tradicio-
nales asiaticas, de manera que el crecimiento pudiera ser su condicién
normal. Ta transmision de la vision industriat inglesa consistio en hacer
percibir a los hombres de las sociedades menos avanzadas que les brin-
daban nuevas oportunidades positivas, una vida més larga para ellos y
para sus hijos y sobre nuevos consumos (Rostov; 1967:287).

4, Superar el Orientalismo

Otra forma indispensable para abordar la historia de Asia y Africa desde
una nueva posibilidad teérica diferente ¢s re-tomar 2 Edward Said, en
su obra clasica Orentalismo™, donde examina en detalle las relaciones
histéricas entre oriente y occidente. Said describe y analiza las fuentes
con los giros eurocentristas que guian el trabajo de los académicos occi-
dentales. Said ayuda a comprender porque es usual que a los historiado-
res europeos cuando se les presente una historia tan compleja como la
de Asia y Aftica prefieran evitarla. Sin caer en reduccionismos que han
caracterizado los estudios sobre oriente, consideramos que, la politica
imperialista europea debe vincularse a la experiencia histérica concreta
de los hombres y no en “hstracciones pedantes, leyes oscuras y sistemas arbitra-
rios”, dado que las mismas, obedecen a un sustento tedrico que sin im-
portantes variaciones, a contribuido a consolidar una doctrina que Ed-

ward Said, denomina “Orientakismo” y que de acuerdo con el mismo au- i

tor se compone dc un corpus tedrico cuya caracteristica principal es la

62 SAID, Todward; (1990); Orfentaiisme; Madiid; Libertarias/ Prodhufi
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ausencia de "¢/ ariental” en tanto agente protagonista del cambio histéri-
<o,

A proposito citando Said acerca del “orentalismo” tan necesario -como
apuntamos- para enfocar cualquier tema que refiera a la historia afro-
asiatica: “..Orente era casi una invenciin enropea y, desde la antigiiedad,... al con-
trarto de los americanas, los franceses y britdnicos... han tenide una larga tradicion
en lo que lamaré onentalismo; gue es un modo de relacionarse con Orients basads
en ¢l lugar especial que éste ocupa en la excperiensia de Eurcpa ocadental. Oriente no
er 6l el vecino inmediato de Enropa, es tumbién la region en la gue Europa ha
creado sus colonias mds grandes, ricas y antignas, es la fuente de sus dvilizaciones y
sus lengnas, su contrincante cultural y una de sus imagenes mds profundas y repets-
das de Lo Otro... Oriente es una parte integrante de la civilizacion y de la cultura
material enropea. El orientalismo excpresa y representa, desde un punto de vista cuil-
fural e incluso ideoligico, esa parte como un modo de discurso que se apoya en unas
instituciones, un vocabulario, unas ensefangas, unas imagenes, unas doetrinas ¢ in-
cluso unas burocracias y estilos coloniales...” (Said; 1990: 19).

Fl “orientalismo” surge de la capacidad militar, intelectual, econémica y
culrural de Occidente ideando un Otriente comprendido de forma
defectuosa. Las cruzadas inician y perpetian la representacion de os
musulmanes como gentes birbaras, fandticas y violentas, Occidente
construye desde la crstiandad un Oriente como lugar misteriono y
exotico (Sardar; 2004:22). Por ejemplo citando a un manual: “..!.er
exploradores enropeos. Hasta mediado del sigle XIX, la mayor parte del tervitori
de Africa era desconocido... sus incursiones en busca de las fuentes de los rios Nifu y
Congo futron la base de relutos plagados de exotismo. Para los enropeos, Africa era
la ‘fierra del misterio”..” (Alonso- Vazquez- Giavén; 2001: 100). ‘

Iil “orientalismo” estudia al islam y a otras culturas a partir de las ideas
europeas de Dios, el hombre, la naturaleza, la sociedad, la ciencia y la
historia, por tanto descubre que las culturas no-occidentales son inferio-
res y atrasadas. Occidente se acercé a Oriente con los modos prefijados
de la comprensidn de los textos sagrados, como interpretar las ideas po-
liticas y las formas como evolucionan y se desarrollan las sociedades
humanas. Veamos este caso: ‘... Ettmoligicamente, la palabra ‘fundamentalis-
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mo’ significa el reforng a las raices de uno mismo. Los islimicos sostienten que sus
raices son el Cordn y las acdiones y dichos del Profeta Maboma... El término fun-
damentalismo... no proviene def Lilam ni es utilizado por los nrovimientos islamicos.
Originariamente fue utiligado por un grupo de protestantes estadounidenses a princ-
pios del sighy XX...” (Alonso- Vazquez- Giavén; 2001: 271).

5. La globalizacién como epifenémeno

La globalizacion también impregno los textos escolares -por ejemplo de
geografia- impulsando un sentido positivo de ella, ya que muestran los
réditos de ias formas rapidas de comunicacién en el pianeta, la ciberné-
tica, la computacion, etc. Pero es necesario advertir desde la historia
que, la globaligacién como proyecto occidental interesado, encierra y con-
lleva otras intenciones como las de ocultar las politicas de seguridad en
el mundo y la represién a aquellas culturas consideradas diferentes. En
algunos manuales de historia la globalizacién es ocultada y en otros es
un fenémeno del capitalismo planetatio, que cuando es incluida en los
paises asidticos y afticanos la cuestion se convierte en “caos” o “catas-
trofe”.

Ei manual de historia que hace alusidn especificamente al tema conclu-
ye con un “gpiloge” que titula “Globalizuciin capitalista, fragmentacion y confiic-
tos sociales”. Bl mismo es presentado como un fendmeno de la difusién
del consumo y la homogeneizacién de las comunicaciones™ o asociado
a los términos “caos global” o “catastrofes™ “L_4sin no e5 poiible advertir
con claridad cuales serdn los sufetos bistiricos o los actores... que ie organigardn para
intentar resolver los problemas que el orden neoliberal no ha resuelto o los que se ban
profundizado...” (Alonso- Vizquez- Giavon; 2001: 285).

1,

63 Esta explicacion s lo que Tanni denomina “teorfa sistémica”™ “..€ a que se encontra mais
genetalizada, devido a sua adocao en ambicnics universitaros o extraunivetsitarios, Fstd
bastante presente no cficine ¢ na pesquisa... O que predomina nessa teoria € a interpreta-
cao sincronica, com a qual a realidade ¢ apresentada como un todo orgdnico, funcional e
auto-regulado...””;, en: JANNI, Octavio; “A era do globalismo™; MARTINS de OLIVEI-
RA, Flavia Arlanch {Org); (1999); Globalizacao, Regionalizacao ¢ Nacionalismo; Sau Pao-
ley; UNTEESP; pp.29-30.
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En el transcurso del desarrollo temiético se menciona el “fin de la histo-
tia”, el postmoderntsmo y una brevisima mencion al pensamicnto Gni-
co. Como conclusion el texto apela a la globalizacién como una manera
de explicar la situacién mundial cuando se resuelve la “guerra fia”, con-
cluye con una serie de conflictos sociales y ¢l desenlace de nuevas gue-
rras en oposicién al concepto de “aldea global” gobernada por la econo-
mia de libre mercado junto a las nuevas tecnologias que modelan la
homogeneidad del mundo (Alonso- Vazquez- Giavon; 2001: 252-259-
260).

Las consecuencias positivas de la globalizacién son las que imponen los
paises hegemonicos -Estados Unidos-, las negativas, los problemas “Gin
solucionar” de los paises peniféricos “..Lsa tendencia al crecimiento electoral de
los partidos comunistas —inclusive en la misma Federacion Rusa- parece indicar que
en el proceso de transicion asin no se definid con rymbo precise...” (Alonso- Vaz-
quez- Giavon; 2001: 268).

La globalizacin desde la geogratia (Bertoncello- Garcia- Lopez- Castro-
Minvielli- Zusman; 1996: 178) para la escuela media aparece evocando
una fuerza seductora con el advenimiento en ésta época de las institu-
ciones financieras y corporaciones transnacionales: 4 un productor no si-
o le interesa la Herra, sino también la evolucion de los mercados,... Tiste cambio en
los mercados mnndiales de alimentos puede convertir a la sociedad de lus planicier
agricolas en una de las voces mds fuertes a favor del libre comercio y la globaligueion
en Estados Unidos...”. La imagen que difunden los textos es ¢l mundo de
una humanidad no dividida entre oriente y occidente, norte y sur, Hu-
ropa y sus otros, ricos y pobres. Pareciera que intentan borrar los con-
flictos pasados mostrando una historia con un fin armoniosa, queriendo
decir que las antiguas divisiones entre historias, geografias y culturas de
la humanidad son saneadas por el abrazo de la glhbalizacion vista como
un proceso de integracién planetaria {Coronil; 2003:88).
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El manual en lz presentacion del “fenémeno” globalizacién® muestra a
los paises pobres condenados a la marginalidad y 2 la exclusién del de-
sarrollo capitalista por sus propios limites enddgenos, sociales, politicos
o culturales en general. Sin posibilidades de superar con alternativas la
actual situacion de crisis endémica que atraviesan captados por la frag-
mentacién, la Gnica salida es acomodarse al lugar que les otorgue el sis-
tema capitalista,

“..La globalizacion capitalista también se vio favorecida por la disgregacién polifica
de/ blogue de paises del Tercer Mundo. E/ fin del mundo bipolar higo que se fuera
diluyendo la tdea que resultabia necesaria que los paises de Asia, Africa y América
latina conformaran un blogue no alineados...” (Alonso- Vizquez- Giavon;
2001: 264). Obsérvese que siempre ¢l logro econémico de los pafses
hegeménicos se debe a la debilidad de los paises pobres ocultando la
naturaleza del actual proceso de consolidacién capitalista central.

A esta forma de presentar el problema Coronil lo denomina ‘globocen-
trismo” a partit de una nueva redefinicion entre Occidente y sus otros
que conlleva a un cambio del eurocentrismo. Este contiene la versién
embellecedora de las misiones civilizatotias y los planes de moderniza-
cion que ocultan el colonialismo y el imperialismo en los paises asiati-
cos, africanos y latinoamericanos.

A través de la diferencia asimétrica entre el Occidente y sus otros €l
“elobocentrismo” ¢sconde la presencia de Occidente y oculta la forma en
que este sigue dependiendo del sometimiento tanto de sus otros como

de la naturaleza del capitalismo. El “ghbocentrismo” cs una modalidad del -

occidentalismo que refiere a las practicas de representacion implicadas
en el sometimiento de poblaciones no occidentales -igual que a sectores
subordinados dentro de occidente- apatece como un efecto del merca-

# D los relatas de los docentes surge que este tema es uno de los dnicos que hace que Jos
historiadores y gedgrafos intercambien opiniones y no muchas. Los motivos del inter-
cambio ocasional son que a eritetio de los profesores de histotia los gedgrafos estan mas
actualizados en cl tema de la globalizacion; E.O. N°3,
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do, en vez de una consecuencia de un proyecto politico occidental deli-
berado (Coronil; 2003:89). “..Los Estados Unidos aparecen como la sinica su-
perpotenda militar begemionica en el plano mundial... aungue sin la capacidad eco-
ndmica para establecer un predominio absoluto...” (Alonso- Vizquez- Giavon;
2001: 284). Entonces no alcanza con ver el discurso de la glbalizaciin
sino poder reflexionar criticamente, y si s¢ toma, la dimensién histérica
para desmitificarla. Si concluimos con el manual de texto, éste lo bace
con una frase de un escritor latinoamericano ‘.. E/ derecho a sofiar...” pero
al margen de la hoja en sentido tangencial (Alonso- Vizquez- Giavén,
2001: 285).

Si concluimos nosotras, lo hacemos con Samir Amin: “..Js globalizacion
10 es... #n becho de historia moderna que deba difuminarse con una respuesta culin-
ralista y autirquica... Pero la historia no tiene un final y la globakizacion esti ljos
de haber concluido... El socialismo... permile comprender porqué esta globalizaciin
capitalisia permanece truncada... Aqui se encuentra ¢l limite histirico del capitalis-
mo: ¢l mundo polarizado...” (Amin; 1999: 95-96).

Conclusiones

Nosotras respondemos a la metifora “la globalizacion llegd a la ense-
fanza de la historia de Asia y Africa” con los datos que lp empiria de-
mostré afirmativamente, pues no sélo la histotia ha dejado de ensefarse
en las escuelas como consecuencia de la aplicacién de las refortmas cdu-
cativas neoliberales, sino que, para los libros secundarios con los conte-
nidos de la EGB, no existe historia afroasidtica. A estas cuestiones se le
suma que cada profesor puede llevar adelante un curriculo diferente, a
lo_Sur_no una escuela puede coincidir en implementar uno y segdin estos
criterios constaran o no las historias de Asia y Africa.

Ulumamente algunos textos que fueron analizados han incorporando
los contenidos de esos espacios territoriales pero sus acontecetes son
cadticos y catastréficos, presagiando que no bay salida posible a las cri-
sis, y por tanto solo queda la via capitalista porque atin no aparece tra-
tada la naturaleza del capitalismo. Estos manuales no son conocidos por
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los profesores, tal vez, porque Ia historia de Asia y Africa no alcance 2
mencionarse por falta de tiempo escolat.

La historia afroasidtica en el aula se da como miscelaneas, alusiones,
fragmentos, y se le aborda siempre y cuando apatezca como demanda
en los alumnos. No es la politica educativa las de impartit contenidos de
Asia y Africa en la escuela media, ni del Consejo de Educacion ni de la
institueidn primaria, queda a ciiterio o voluntad del profesor frente al

aula.

Las cuestiones teoricas a resolver en los contenidos de Asia y Africa
pueden hacerse teniendo en cuenta los aportes conceptuales como et-
nocentrismo, eurocentrismo, glohacentrismo, racismo, prejuicios entre
otros. Otras veces deben sumarse al analisis las reflexiones profundas
acerca de la cnsefianza de los procesos de colonizacion, historizar el
imperialismo y dimensionar histéricamente la modernidad en todos los
espacios afroasidticos como asf, las secuelas de sus aplicaciones en cada
lugar geografico para arrihar a la complejidad historica procesual.

Las cuestiones de la modernidad, de los procesos de colonizacion y del
imperialismo tal como aparecen planteadas o ausentes en los manuales
se convierten en un obsticulo para abordar la ensefianza de la historia
de Asia y Africa. El aporte a la conclusion es que la suma de conceptos
de andlisis historicos pueden ayudar a revertir y resignificar la historia de
los espacios afro-asidticos tales como el imperialismo, la modernidad y

los procesos de colonizacion,
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