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La ensefianza de la historia reciente/presente.
Algunas reflexiones, interrogantes y propuestas.

Fabiana Marcela Ertola’

“Estd en nuestras manos
volver a empesar el mundo de nueve”

Thowas Paine

El estudio de lo reciente/presente resulta ser actualmente un dmbito de
debate y de reflexion epistemoldgica tanto en el campo de la produc-
cion historiografica como en el de la ensefianza. Estas discusiones nos
llevan necesariamente a reflexionar sobre ¢l oficio del historiador y las
practicas docentes de ensefianza disciplinar. El presente articulo intenta
abordar la posibilidad de pensar sus relaciones explorando por un lado
los rasgos del objeto y por el otro proponiendo interrogantes y pro-
puestas de trabajo dulico vistas integralmente como pricticas sociales
atravesadas por cuestiones valorativas e ideologicas comprometidas ci-
vicamente.

A modo de introducciéon: comprender el mundo que nos rodea,
algo mas que posible...

Resulta 1itil para el presente articulo sefialar, en primer término, lo in-
dudablemente complejo que implica la comprension y la ensefianza de

* Profesora de Histona de Nivel Medio de la localidad de San Caros de
Bariloche. Integrante del Proyecto de Investigacion “Lo reciente /presente en la
ensefianza de la historia” dirigido por la Mg Alicia Graciela Funes Facultad de
Ciencias de la Educacién — Universidad del Comahue - y del Proyecto de
Extension Universitaria “El despertar de las memorias. La construccion de
acchivos histéricos barriales en la localidad de San Carlos de Bariloche
dirigido por la Mg Mirta Kircher y la Dra Laura Marcela Mendez. Facultad de
Humanidades - Universidad Nacional del Comahue,
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procesos de historia reciente/presente. Procesos que, no solo aborda-
bles sino mis bien necesarios de examinar, suelen captar significativa-
mente el interés de nuestros alumnos en el espacio escolar.

Analizar algunos de los rasgos, potencialidades y problemas que los cir-
cunscriben, creemos, nos permitiria una doble derivacion: por un lado
acentuar su caracter de contenidos deseables en las decisiones de ense-
fianza, y por ¢l otro, la necesidad de hacer conscientes algunas cuestio-
nes epistémicas que se ponen en juego y nos proveen de fundamentos
para nuestras hipdtesis de trabajo aulico.

Ia premisa no parte de una simple enunctacion, reconocer en la historia
reciente/presente la condicion de los procesos como abiertos, inacaba-
dos y en construccién donde se es protagonista/observador de los
acontecimientos (Funes: 2003) nos plantea una peculiaridad que liga
inherentemente algunos elementos que el paradigma positivista divor-
ciaba para garantizar conocimiento cientifico: la separacién del cont-
num temporal y la relacién espacio-tiempo, la diada objetividad/ subje-
tividad y las relaciones entre historia y politica', entre otros. Quebrar su
persistente orden entonces, atendiendo a los nuevos planteos historio-
grificos y abonando la necesidad de repensar los sentidos educativos, es
crear un puente entre el historiador, el ciudadano y el docen-
te/investigador, es crear un didlogo entre la posibilidad de compren-
der/explicar la realidad social histéricamente constituida y €n construc-
cion permanente de la que somos parte, y la de elegir nuestro lugar de
actuacion en ella, en un mundo que nos plantea inmensos desafios.

Favorecer experiencias y aproximaciones que involucren en el aula estos
contenidos, constituye uno de los propositos y de las funciones sociales

1 No entendemos aqui ¢! concepta de pofitice como el terreno de lo institucional-
estatal, ral como era concebido por el positivismo, sino por el contrario y a la
luz delos debates finiseculares, significamos & pefitice en los términos que lo
cxpresa Pierre Rossanvallon ( 2003) om0 modalidad de existenda de la vida
comunitaria, como todo aquello que constituye 4 la polis y se vincula al conjunto
complejo de aspectos de la vida democritica de las sociedades.
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de la historia mds reconocidas por nosotres, los docentes de la discipli-
na.

Trabajar desde el espacio/tiempo préximo/ presente

Ya no son pocos los especialistas en didictica que coinciden en la nece-
sidad de lograr una verdadera reforma radical en nuestro pensatiento
educativo y colocar en el centro de sus sentidos la bisqueda de aportar
en la construccién de nuevas formas de interpretar las realidades pre-
sentes de manera no disociada, como conjuntos complejos que permi-
tan la comprensién de las gravisimas encrucijadas que como humanidad
estamos teniendo”.

Abordar ¢l problema de la uniformidad del pensamiento y las nuevas
tecnologfas de control de las subjetividades, el catdlogo de nuevas exclu-
siones (Garcia Perez y De Alba: 2003) y maliples desigualdades, la cri-
sis ambiental, la disolucién y recreacién de nuevas identidades sociales o
el problema de la democracia y la ciudadania, entre otros tantisimos te-
mas, resulta vital desde esta perspectiva.

Asi trabajar con lo reciente/presente significa en primer lugar posicio-
narse en un modo del tiempo (Arostegui: 1998) donde somos actores
/espectadores de acontecimientos historicos ain en elaboracion, abier-
tos, de contornos flexibles y donde las lineas de fuerza de la realidad
que se despliegan ante nuestros ojos nos invitan a intervenir creadora-
mente en ella (Funes: 2003) devolviéndonos la esperanza que significa
comprender que la Historia se construye. La historia reciente /presente
es la de las generaciones vivas y obligatoriamente hoy la de las socieda-
des de la comunicacion y de la informacién, fa del pos-socialismo, la de

2 Desde los parimetros de la teorfa de la complejidad el fildsofo y socidlogo
Edgar Morin ha trabajado profundamente los problemas det parcelamicnato del
conocimicnto y la nccesidad, entre otras cuestiones, de educar en términos
“antropoéticos” de ciudadania-mundo. Desde estos nuevos e influyentes
clementos s que muchos didactistas han repensado sus supucstos epistémicos,
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los problemas étnico-identitarios, la de la globalizacién (Aroste-
gui:1998). Coloca en su centro al sujeto y con €l a la memoria.

Nos ubica en el espacio de experiencia de las generaciones vivas y en su
hotizonte de expectativas (Koselleck:1993)

Asimismo trabajar con el tiempo presente nos impone un vuelco en la
consideracion del espacio. Hablar exclusivamente de historias de paises
y continentes es casi hoy imposible pues los acontecimientos en la ac-
tualidad estin altamente interrelacionados a nivel mundial; lo global
emerge sorprendente y paradojicamente unido 2 lo local’ con una
enorme fuerza (Borrado:1998)

Asi las dindmicas actuales ameritan la necesidad de repensar los su-
puestos epistémico-basales que estructuraron nuestros anterores mar-
cos interpretativos para abritlos a la interrogacion.

¢Desde qué concepciones y herramientas tedricas podemos captar estas
eventuales conexiones? ;Qué nuevas relaciones de espacio y tiempo nos
plantea el mundo globalizado?

Partiendo entonces de la necesidad de superar el abordaje educativo
desde supuestos que cuestionen el encadenamiento temporo-espacial
desde circulos concéntricos y drdenes lineales, la idea a partir de aqui, es
la de explorar, en primer lugar, los marcos teoticos utilizados por la dis-
ciplina histérica para ingresar a lo presente/proximo sabiendo desde ya
que los esquemas’ parcelados y rigidos han sido interpelados y somos
concientes de que nos hallamos en medio de un fuerte cambio para-
digmitico (Barros:1990)

3 El término local es omado aqui en alusién al ajuste sobre lo espacial y como
categotia flexible de anilisis y achicamiento de escala tal como lo plantea Elvira
Escalona y Sandra Fernindez retomando a Seena y Pons (2002} en el artic'ulo
“La historia regional en cl nivel polimodal: balance y perspectivas™ Revista
Resefias Afio 2 N® 1 2004
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Para ello, nos resultan valiosos recuperar en principio, los plantcos de la
microhistoria y la historia regional! por un lado, y por el otro, la necesi-
dad de resituarlos a partir de los aportes de Borja y Castells en sus con-
sideraciones sobre la nueva era de la informacién.

Recordemos asi que la microhistotia sobrevino en el analisis histérico
en razon de responder contestariamente a las visiones totalizadoras ge-
neradas por las historias nacionales, homogenizadoras, cuantitativas,
estructurales y de fuerte influenicia marxista que impedian cualificar el
desenvolvimiento complejo de las dindmicas sociales .*

Su contribucién fue sumamente importante, pues partié desde la con-
cepcidn de que estos espacios menores son poseedores de dindmicas
propias, con contingencias particulares, con singularidades que nos
pueden cambiar en profundidad la observacién de la realidad. Desde
esta perspectiva sostiene Revel (1996:150) que “cada actor histérico partici-
pa, de cerca o de lejos, en procesos —y por lo tanto, se inscribe en conlexctos- de dimen-
siones y de niveles diferentes, desde lo mids local a lo mds global. Por eso no existe
hiato, mucho menos oposicion, entre bistoria local e bistoria global. Lo que permite
recoger la expertencia de un individuo, de un grupo, de un espacio es la modulacion
Darticular de la bistoria global. Particular y original, ademds; lo que el punto de

4 No desconocemos el debate y los difetentes analisis en relacion a los elementos
que pudicren ascmejar y diferenciar la Microhistoria y la Historia regional . En
cste sentido tomamos partido por la necesidad, tal como lo plantea Norma
Garcia, dc ahondar la tension y discusidn respecto de sus diferencias
entendiende  ambos marcos  analiticos como  proyectos  epistemologicos
diferentes pero que pueden potencialmente dialogar y complementarse. El
anilisis al que se hace alusion sc eacuentra desarrollado en el articulo Historia
regional y microhistoria Dilemas, cautelas y algo mids... en Revista Resefias Afio
2 N1 2004,

En cl presentc trabajo se busca simplemente presentar los enfoques sin cargas
valorativas al respecto.

5 Roger Chartier (1996) analiza su importancia en telacién a su necesidad de
restaurar enfoques sensibles al hombre, al papel de los individuos y los lazos
sociales. Destaca en la Microhistoria la fuerte influencia de los marcos
interaccionistas y ctnomctodolégicos de giro antropolégico-culturalista.
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vista microbistérico ofrece a Ja observacion no es una version atenwada, parcial o mu-
tilada de la realidad macrosocial, sino una version diferente”.

Desde este posicionamiento, claro resulta por tanto, que la eleccion de
una esczla reducida de espacio no elude, todo lo contrario, la observa-
cién maltiple y la posibilidad de establecer conexiones entre lo global, lo
nacional y lo local. La ruptura se plantea en lo diferente que muestra.

El otro aporte significativo proviene desde la Historia Regional que
como sostiene Marfa Rosa Carbonari (1998:13) “se enmarca dentro del
paradigma de la explicacion y se apoya en un estudio macro para mos-
trar el funcionamiento de la sociedad a través de variables econdmicas y
sociales en un espacio determinado” y puede ser operativa como lo ex-
presa Susana Bandieri (2000:104) “si se evita su delimitacién anticipada
y se atiende 2 las relaciones sociales que de dltima permitirin su defini-
cién como dmbito regional, permitiendo avanzar a niveles explicativos
del comportamiento de la sociedad en un dmbito mads reducido”.

Desde este punto de vista la nocion de region es valiosamente entendi-
da como un concepto abierto que se delimita en estricta relacién con el
problema a invesl:igar.ﬁ

Por tltimo y posicionados en el mundo actual resulta trascendental to-
mar los aportes de Borja y Castells (1997). Segin estos autores las nue-
vas articulaciones locales-globales se dan a partir de la gestacion de la
sociedad red conformada por conjuntos de nodos urbanos de distintos
niveles y funciones donde la relacién cambiante en esa red determina en
buena medida la suerte de ciudades y ciudadanos que sin acceso social
igualitario a su infraestructura territorial, las habitan fragmentadas y

6 En relacién a los prablemas que suele trabajar la Historia Regional, ésta pone
su centro en los procesos de produccién y acumulacion /eirculacién del capiral
y en este sentido creemos, encuentra su tradicion en las corrientes marxistas, la
historia social y la geografia critica. Su aporte, no menor por cierto, se cenrro
en la necesidad de complejizar las historias nacionales y enriquecer sus
explicaciones.
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duales (Borja y Castells: 1997). Mientras el espacio de los flujos esta
globalmente integrado a escala mundial, el espacio de los lugares esta
localmente fraccionado, y este tltimo es pues, donde la cotidianeidad se
territorializa y ancla la experiencia de la mayoria de los sujetos.

Espacio-tiempo atemporal, informacional, de gestién y organizacion del
capital globalizado y espacio-tiempo local, de reloj, de vida cotidiana, es
la forma bimodal -podriamos decir- de un cambio cualitativo de la ex-
periencia humana.

Segin Castells (1999) el paradigma informacional y la sociedad-red pro-
vocan una perturbacién sistemitica en el orden secuencial de los fend-
menos creando un nuevo tiempo indiferenciado.

¢Acaso “un tiempo mis” en la multiplicidad de tiempos sociales (Kose-
lleck:1993) o una reorganizacién de las representaciones espacio-
temporales que serian deseables comprender en el marco de esta tercera
revolucion tecnoldgica? jAcaso ambas cuestiones juntas y coexistentes?
¢No habri entonces que repensar cudles son los nuevos y multiples
contextos intervinientes en la realidad desplazando los corsetes del Es-
tado-Nacion y la modernidad?

Si siguiendo a Motin (1999) lo global es mas que el contexto, resultando
el conjunto que contiene partes diversas ligadas de manera inter-
retroactiva u organizacional, todo y parte no pueden ni oponerse ni ais-
larse en el analisis. Por el contrario, organizados en un complejo que no
pot ello deberia dejar de tener jerarquias, es menester intentar com-
prender sus vinculaciones.

De esta manera, lo local resulta la posibilidad de aprehender lo global,
de vislumbar en Ja parfe l]a manifestacion del /odo pero de una manera
singular.
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La historia, la memoria, el archivo y el aula

Ahora bien ¢Fs posible ayudar a pensar histéricamente a partir de estas
complejidades?

¢Resulta valioso persistir en la idea de que la escuela sea un lugar de ex-
ploracién de lo presente/proximo, de gestacién de nuevos marcos in-
terpretativos? ¢Por qué y para qué? ¢A partir de qué posibles construc-
ciones metodolégicas? ¢Con qué materiales y formas de la ensefianza
trabajar desde el aula?

En principio es significativo sefialar que ya muchos historiadores e in-
vestigadores del campo de las ciencias sociales -altamente hibridado- se
encuentran produciendo una importante cantidad de trabajos sobre te-
miticas de lo reciente/presente y uno de los elementos que se puede
imponer a la hora del trabajo 4ulico, es 1a necesidad de reformular na-
rrativas de nivel académico para hacerlas acordes a los diferentes niveles
educativos.

No menos cierto es que ya algunas bibliografias escolares incorporan las
temdticas, sin dejar de sefialar que casi siempre lo hacen desde concep-
ciones macrohistdricas y nacionales, estando débilmente desarrolladas
las de las perspectivas locales y regionales.

Pero si comprendemos la necesidad de lograr aproximaciones investi-
gativas con nuestros alumnos sobre lo presente/préximo desde milti-
ples Amediaciones (no tan sélo las bibliograficas) y permitiendo que el
entorno sea interrogado en ¢l aula, advertiremos también la viabilidad
de crear nuevos lugares y gestar anclajes interesantes.

Problematizar lo cercano nos permitiria fundar una distancia éptima de
observacién participante, persistiendo en la idea de que la escuela no
debe ser entendida como un espacio de simple transmisiéon de conoci-
mientos previamente elaborados. Creemos que facultar la indagacidn,
por incompleta o fragmentada que nos parezca, asume al conocimiento
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como algo inacabado y en permanente construccién, poniendo en juego
el caracter indiciario y conjetural del conocimiento historico.

De tal manera, nos permitiriamos la posibilidad de trabajar sobre facetas
desplazadas de la disciplina que se nos admiten recrear. Fl gusto por ar-
chivar, por producir archivo, es una de ellas. Archivos cualitativamente di-
ferentes a los ligados a las ragones de Estado, herencia de la modernidad’.
Archivos en minuscula, que observados desde su profundidad epistémi-
ca pueden permitir crear nuevos lugares de la memoria social buscando
nuevos sentidos. Archivos que ayuden 2 nuestros alumnos a convertir
en documentos aquellas zonas privilegiadas que se dejan ver de la com-
pleja realidad social y permiten descifrarla.

En su libro “Ta memoria, la Historia y ¢l olvido” Paul Ricoeur dedica
un apartado particular a la relacién de los historiadores con el archivo.

En este sentido el autor nos dice (Ricoeur: 2000:215) &/ momento del ar-
chivo es el momento en gue la operaciin historiogrifica accede a la eseritura. Bl les-
timonio es originalmente oral; es escuchado, oido. El archivo s escritura; es letdo,
consultado. En los archivos el historiador profesional es an leclor. Pero antes del ar-
chivo consultads, constitnid, existe la configuracion del archivo, Ja puesta en archi-

w)»

7 Actualmente la concepeién decimondnica de archive estd fuertemente
interpefada desde mulaples ariseas. Pero una de las fundamentales que nos
coloca ademds en el marco de la historia reciente es la de la aparicién de los
archivos de DDHH que se fueron organizando al calor de las luchas post-
dictatoriales latnoamecticanas de la memorda contra el olvido y por o
juzgamicnto y castigo de los crimenes de lesa humanidad del terrorismo de
Estado de las décadas del *70 en ¢l continente. Hoy se hallan declarados por la
UNESCO memora de la humanidad. Si bien no es la temdtica a desarrollar
pur el presente trabajo resulta sumamente importante llamar al atencion suhre
ello pues ya existen equipos de historiadores de trayectoria trabajando en la
construccién de este tipo de archivos. Un ¢jemplo es ¢l trabajo del CeDinCi
junto a Memoria Abierta.
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Para Ricoeur (2000) la memoria sc convierte en regidn de la historia cuando
se avanza sobre la fasc documental: el testimonio se convierte en do-

cumento.

Fijar entorno a Ia nocién de inscripcion, de huella, las cxpresiones ora-

les del discurso en un soporte material consttuye el enlace para ¢l tra-
bajo con la memoria. Tl archivo no séio es visto aqui como un espacio
fisico sino también como un espacio social.

Asf la primera tarea de la epistemologfa del conocimiento histérico re-
t(')mando a de Certau (1993) nos lleva a relacionar un lugar, un proce-
dimiento de analisis (la disciplina) ¥ la construccion de un texto (la na-
rracion). Sostiene Ricoeur (2000:191) “$7 Iz historiografia es ante todo memo-
ria archivada y i todas las operaciones cognitivas pasteriores recogidas por la episte-
mologia del conocimiento histirico proceden de este primer gesto de archivacion, la
mitacion bistoriadora del espacio y del Hempo puede considerarse como la condiciin
Jormal de posibilidad del gesto de archivaciin.”

Para finalizar el analisis de la perspectiva ricoeurdiana, es importante
sefialar que para el autor las operaciones veritativas de la historiografia
e‘stén _vinculadas a la prueba documental. El documento permite al tes-
umonio que dé pruebas, que demuestre al ser interrogado, permitiendo
luego el desarrollo de la fase comprensiva/ explicativa. “Huella, documento

¥ preganta forman asi el tripode bisico del conocimiento histérico” (Ri -
2000:232) (Ricoeur:

En este sentido e intentando lograr que nuestros alumnos sc acerquen a
la disciplina ensayando aproximaciones a las formas en las que se cons-
truye el conocimiento histérico la transformacion e/ Lesto de apartar en la
c_r.eacién de un fondo documental y 1a necesidad de demostrar la construc-
cién de sus explicaciones, resultan mis que pertinentes. Los archivos
escolares sobre lo reciente/presente podrian ser pensados también co-
mo lugares interdisciplinarios de trabajo, constituyéndose en un espacio

donde otros proyectos de indagacién y desde otras disciplinas escolares
puedan ejecutarse.
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Hablamos de fotos, entrevistas orales, recortes periodisticos, grabacio-
nes de radio y TV®, etc. que nos vayan permitiendo acumulativamente
trabajar con el espacio-tiempo proximo pero con densidad, con docu-
mentacién, superando de tal manera su abordaje desde lugares efimeros,
periodisticos o emergentes, uno de los problemas mis recurrentes que
nos plantea su tratamiento.

Hablamos de destinar, periédicamente tal vez, clases de organizacién de
archivo con los jévenes. Un espacio que ademas nos podtia proporcio-
nar visiones miiltiples en funcion de los momentos en que puede pen-
sarse la propuesta didactica: deteccién de tematicas de interés , observa-
cién y trabajo con las ideas previas, delimitacion de las problematicas
locales mds importantes, trabajo y seguimiento en una indagacion con
pares conceptuales, etc.

Asimismo la creacién de un orden para el resguardo de los documentos
obligaria a la bisqueda de criterios de clasificacién y agrupamiento que
se pondrian en juego. En este sentido podrian surgir interrogantes 2
trabajar, basalmente ligados a la disciplina, tales como: ¢Cémo agrupar
la documentacién? ¢Por periodos temporales? ¢Qué periodizaciones
establecer y por qué ? ¢Podrian clasificarse por problemiticas detecta-
das? :Cuales? ¢Con o sin orden de relevancia? ¢Podrian reunirse tenien-
do en cuenta subespacios locales? ¢Cudles? ( Barrios-centro/periferia-

8 El trabajo con cada uno de estos materiales en cuanto a su potencialidad en el
aula requierc 2 su vez de miltiples consideraciones y planteo de problemas
cuestion que no sc pretende desglosar aqui. , dado ¢l caricter del presente
trabajo, pero si pueden abordarse en : Diarte, P. (1999) Pucmcs y
procedimientos para ¢l conocimicato histérico, En Ther 22, Grao. Barcclona.
// Dobafio Fcrnindez, P. y otros (2000). Enschar historia argenting

oranea. Historia oral, cine escrita. Aique. Bs. As. // Puncs,
A. (comp) (2004) La historia dice pecsente en el aula. Educo UN.Co.
Neuquén, // Martin, E (1985). Jugando a hacer Historia: los juegos de
simulacién como recurso didictico. En Infandia y aprendizae. N 24. Barcelona.
// Svarzman, ]. H. (2000), Beber en las s. 1.a Ensefi la Histori
través de la vida cotidiana. Ediciones Novedades Educarivas, Brasil.
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p'ublrco/ privado- etc ) ¢Y si se tienen en cuenta las dimensiones y rela-
ciones? ¢Cuiles recortariamos y por qué?

Consideramos entonces que las posibilidades se ensanchan increible-
mentc,_multiph'cﬁndose aspectos en un trabajo que, ademis incluye la
forr_nacién de actitudes en cuanto a la valoracion y necesidad de preser-
vacion de la memorda social, del patrimonio cultural,

Por dltimo y sumando un elemento més a las formas con las que se
puede.trabajar frente a un archivo resulta por demis interesante plan-
tear, siguiendo en este caso a Foucault, que el archivo puede ser tam-
b}en un lugar de contramemoria, de contrzhistoda: explicitacion de lo
silenciado y lo negado por las narrativas oficiales (Smolnik:2004/ 5)

Esta segunda perspectiva nos plantea un trabajo de descomposicién de
la‘ trama documental, de desintegracién de la ley “de lo que puede ser
dfc.ho-socialmeme”, pues lo visiblemente dicho supone al tiempo lo no
visible. Fis tarea del nuevo histotiador segiin Foucault, escuchar lo que
calla el archivo, indagar Ia exclusién de lo Otro.? ’ !

Nadie dice que resulta ficil, pero los nuevas tecnologfas van abriendo
sus surcos y las posibilidades para la preservacién y circulacién de do-
cumentos se nos presentan cada vez mas facilitadas. No dejamos de
tomar en cuenta que la digitalizacion y los cambios tecnolégicos traen
apare]adas también nuevas formas de vincularnos a las epistemologias
cientificas, cuestion que no debe dejar de interrogarnos'®. Pero en el ni-
ve'l propuesto el aprovechamiento de las posibilidades de almacena-
miento y ordcnacién que nos ofrecen las computadoras resulta una gran

9 Las per:‘:ptcrivas foucultianas, benjaminiana y dertidiana sobre la concepeion
de archivo pl{cdcn consultarse cn el articulo de Schastdn Scolnick “Lo que
callan los archivos™ Revista de la Biblioteca Nacional N° 1 Verano 2004/2005.

10 Para profundizar en este aspecto puede consultarse a Mark Poster (2006)

Archivos. La historia_en el dominio digital en Rewista de Historia Entrepasades asio

XT7N° 30, Buenos Aites
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ventaja. Atisbar tal cuestion y darle espesor a una construccion social y
publica, ain en el marco de lo escolar y por pequefia que nos parezca,
tapoco es menor.

Las resistencias y los lugares temidos.

Reconocemos comunmente los profesores de historia y solemos decir
también a nuestros alumnos, que las sociedades se ballan intrinseca-
mente atravesadas por relaciones de poder, por contradicciones, con-
flictividad y tensiones. Solemos también entender que las sociedades
son diversas y heterogéneas y sostenemos que actualmente la uniformi-
dad del pensamiento es una de las cuestiones que mds nos debe inter-
pelar en ¢l marco del mundo globalizado.

Pero cuando trabajamos con estas cuestiones en el aula y nos encon-
tramos con las representaciones de la realidad que traen nuestros alum-
nos, la conflictividad tangible se nos aparece insostayable, se concretiza
poniendo a prueba la tenacidad de nuestros propositos.

Hablar de la guerrilla de los afios 60 y 70, de la dictadura militar argenti-
na y el terrorismo de Estado, de la hiperinflacion de los *80 o la desocu-
pacién de los *90 no nos suele resultar sencillo. Pone en juego la memo-
ra traumitica, las emociones, la empatia, las negaciones, las muldples
construcciones identitarias. Nos coloca frente al sujeto en su integrali-
dad, ya no racionalmente parcelado. Pero ocuparmos de ello en el marco
de lo préximo, de la localidad en la que vivimos le imprime un com-
promiso ain mayor, un lugar de actuacion donde lo énco-politico de la
tarea docente adquiere profundidad y un nuevo sentido.

Problemaiticas a indagar a cerca de como se vivié o se piensa actual-
mente la Dictadura, qué significé la perdida del trabajo en la construc-
cién de las nuevas identidades sociales de la regidn en la que se habita,
por qué emergié o no un movimiento local piquetero, qué enclaves
transnacionales operan en el espacio proximo y como las sociedades re-
sisten sus embestidas, o si se habita o no una ciudad-red pueden ser in-
terrogaciones sumamente interesantes a abordar en las aulas.
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Sin embargo, no por interesantes dejan de ser un enorme desafio. Por
un lado ponen a prueba nuestra propia capacidad de alteridad, de tole-
rancia, de actitud exploratoria y distancia 6ptima para conocer y ayudar
a conocer lo social que compartimos, que habitamos, que sentimos: es-
pacio comin y préximo que también debemos ptacticar civicamente,
Por ¢l otro, nos obliga a hacernos cargo de algin posicionamiento, de la
explicitacién de un punto de vista propio resultando imposible lograr
una cierta neutralidad que ademds sabemos inexistente siemptre.

Ensefianza deseada pero también temida (Funes: 2004) lo presen-
te/préximo nos interpela y nos obliga a hacer un uso de un discurso in-
clusivo atendiendo a las diferencias, reconociéndolas, permitiéndolas
coexistentes y en didlogo sin niegar el conflicto, por el contrario, hacién-
dolo necesariamente explicito y analitico. El sentido polifénico ¥ pro-
fundamente antropolgico de la otredad se nos hace también contenido
puesto en juego, activo y actuante en el aula. '

Consideraciones finales: prélogo/epilogo

La construccién de un texto nos muestra la trama de un camino de pre-
guntas y de bisquedas, nos convoca en su indefectible cietre, al pro-
blema del cual partié y a encontrar en su trayecto sus dreas de incerti-
dumbres y zonas de certezas, su orden y desorden, sus luces y sus som-
bras...

Tres cuestiones creemos, atravesaron la reflexion : una forma de enten-
der la construccién del conocimiento, una forma de concebir los vin-
culos entre histotia investigada, historia ensefiada e historia practicada, y
el esbozo de una construccién metodoldgica ligada al anilisis de basa-
mentos epistémicos del conocimiento disciplinar.

Tres interrogaciones implicitas sostienen el imbito de lo didietico:

¢Qué historias ensefiar? sPara qué hacerlo? ¢Desde qué posibles pro-
puestas?

186-Universitas

EL e

Y

Resefas

En este sentido creemos que la interpelacién mutua entre lo recien-
te/presente/préximo y la construccién de aro:-hxvo.s.n‘o.s propc;)ne ;m lu-
gar desde el cual es dable partir y facglta una 1ntehg1blllqad sobre la lqu(:
es posihle interrogar y rcﬂexion_ar (Kl‘rchcr:ZUOFO en el imbito escolar ,
que es en primer lugar, un espacio social.

Por lo tanto, ser docentes/investigadores, ciudadanos y formadores,
protagonistas y analistas de nuestro tiempo rcsu’lta.n ser aristas de una
misma y profunda necesidad humana: abc?nar practicas c_:le c.onst'ru(’:c_lon
hacia sociedades mis justas y democriticas con conciencia .hxstonca,
ayudando a imaginar alternativas futuras esperanz?doras y criticas a}bclza-
pitalismo actual, considerando que otro mundo mas humano es posible.

No es menor entonces intentar, como sostiene Julio Ar(_)stegui (2001)
“mirar la propia época desde lejos”, y profundamente vahos? y necc:jsa-
rio habilitar y acompaiiar a nuestros alumnos para que también puedan
hacerlo, pues de eso sc trata.
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