Usos sociales de Ia historia escolar: del problema
del progreso al problema de la nacién,
tensiones en la etapa constituyente.

I iliana Aguiar, Celeste Cerdd
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. L ” ria,
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que acompaiia a todo discurso na- Colegio Nacional de Monserrat, Cor-
cionalista doba, 1907)

(Cuesta Ferndndeg, 1997: 94)

Interrogantes iniciales.

Dos epigrafes que marcan la tension sobre la que indaga el presente ar-
ticulo. En el primero, Raimundo Cuesta Fernandez (1997), en armonia
con numerosa bibliografia, afirma el papel “nacionalizante” de la es-
cuela y, en ese marco, de la historia escolar; en el segundo, profesores
de historia, del Colegio Nacional més prestigioso de Cérdoba en la po-
mera década del siglo XX, le otorgan a la historia una funcion priorita-
riamente moralizante. ¢Como se entiende la aparente contradiccion de
ambas aseveraciones? ¢qué uso social atribuirle a la disciplina escolar
historia? Desde donde leer estas y otras contradicciones, ¢diferencias
temporales / espaciales, ideoldgicas, de estrategias politicas?
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PPara dar cuenta de estos interrogantes, el trabajo aborda, desde una
perspectiva sociohistorica', los usos sociales asignados a la ensefianza de
la historia, intentando reconstruir los caminos recorridos por Clio desde
los origenes mismos de su conformacién e inclusién como disciplina
cscolar del nivel medio en Colegios Nacionales de nuestro territorio.
(Como en todo trabajo que se pretende histérico, pero mas aun, en éste
que trata de profundizar en la construccién de lazos sociales, en épocas
de fragmentacién y en un pais de identidades débiles, parece includible
responder deslindando tiempos, espacios, marcos institucionales.

Muiltiples niveles de anilisis, de distinta dimensién tedrica y metodolo-
gica, emergen como lineas de indagacion a partir de esta afirmacion. En
lo que sigue intentaremos avanzar en la tensién inicialmente plantcada
con respecto a los usos sociales de la historia escolar a partir de algunos
interrogantes iniciales que guian la investigacion:

-Si tanto en Europa como en América, los sistemas educativos se con-
forman en una etapa de expansion del capitalismo y de consolidacién de
los Estado-Nacion, ges lgitimo aplicar a investigaciones regionales, calegorias
hearisticas elaboradas en el contexcto enropeo suponiendo “marcas” comunes en el -
rriculum y las disciplinas escolares de paises centrales y neo-coloniales? A su vez, si
en América los sistemas educativos se consolidan en el marco de rela-
ciones fruto de modemnos pactos coloniales gedmo inciden en las especificida-
des regionales de esos procesos Jos desfases temporales entre el Centro y la pertferia?

-Se habla de una “ingenieria consciente” merced a la cual el Esrado
construye la Nacion ¢en qué medida ese modelo resulta mas bien pro-

1 El articulo da cuenta de avances, desde una perspectiva socio-histérica, del
trabajo investigativo de la citedra “Prictica Docente y Residencia (Seminario-
Taller)” de la Facultad de Filosofia y Humanidades de la Universidad Nacional
de Cérdoba titulado Emtre Refornos y Reformas. Un eitudie exploratorio de fa
ensefianga de la bistoria argenting en das awlas de nived medio en Cdpdoba. Bl estudio,
encarado desde una doble perspectiva: una socio-historica y otra desde la
didictica especifica se articula en tormo a las categorias aportadas por Cuesta
Fernandez. Sc ha trabajado, centralmente, su trabajo doctoral (1997).
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ducto de ventajas comparativas a nivel internacionlal que de la .voluntad
de sus gobernantes? Y en ese sentido, ¢hasta qué punto el disefio del
sistema educativo, la inclusion de la disciplina historia en sus .pla’r,les,
programas y libros de texto, el uso social de l.a misma, que “encajan er;
el modelo, forman parte del diagnéstico y disefio de mentes prc.clar:jls..
o, ¢algunas de sus caracteristicas podtian rc§u1tar eﬁ:ct(?s contraintuit-
vos de la accion social’? Mirada la problematica desde el interior d':‘:l pals
y, aun aceptando que la aplicacion de politicas educativas cen.trahstas ¥
nacionalizantes forman patte de un modelo disefiado por la eh.t(‘e gober-
nantc en la etapa de consolidacion del Estado-Nacicjm', _el analisis de_las
estrategias de imposicion/ cooptacién en zonas “periféricas de la_l perife-
tia” -¢permitiria una mayor visibilidad de las dlferentes. temporalidades y
de los mecanismos de resistencia/adaptacion que despierta ese modelo?

-Profundizando en la disciplina objeto de indagacion, si en tiemp.os dF
los flamantes Estado-Nacién, se le asigna a la ensefianza de la historia
una funcién social “nacionalizante™, tal uso social gdifiere segiin el sector a
gue va destinada? y, por ende, Jqué caracteristicas adopla en los distintos niveles

del sisterma?

-Focalizando en la formacién de jovenes en los Colegios Nacionales, si
la dimensién simbolica de la Nacién implica la construccién de un atco
de solidaridades por encima de las diferencias region-ales, de clase, de
cultura, ges compatible con la formacion de elites, en una sociedad fuerfemente en-
candiladas por la avilizaciin y la caltura francesa e inglesa?

Como dijimos, tales interrogantes iniciales confor'man cucstiones de
distinta dimensién que requieren un abordaje en diferentes niveles en
los que el relato historico de procesos de -larga dur:lzcu’)n se cruza con el
anilisis conceptual de terminologia dinamica en el tiempo.

2 Tin el sentido que e da Crozier (1990) a la accidn social.
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Una perspectiva sobre la historia de la Historia escolar: la catego-
ria de codigo disciplinar.

Para avanzar optamos por una categotia central en la investigacion de-
sarrollada por por el Dr. Raimundo Cuesta Fernindez para el caso es-
pafiol {op.cit). Sostiene el autor que la durabilidad, el caricter perdura-

. ble, aunque no inmutable, propio de la historia de las disciplinas escola-

res, requiere trabajar, en forma sinéptica, procesos de larga duracidn.
Desde ese posicionamiento histdrico y sobte la base de los aportes de la
teoria ctitica del curriculum, clabora la categoria heuristica de ¢ddigo disc-
plinar que, para el caso de la historia, define como fradicién social compuesta
por un conjunto de discursos, rutinas y valores que regulan y legitiman la enseRanga
de la histona.

La definicién da cuenta de perspectivas tedrico-metodolégicas que se
comparten y que permiten guiar el trabajo de indagacién. En primer lu-
gar, el caricter de durabilidad asignado 2 las disciplinas escolares condu-
ce a adoptar un enfoque sociohistérico que permita internarse en los
“tiempos largos”. Asimismo, la conceptualizacién de las disciplinas es-
colares como “conjuntos culturales originales” en los cuales los cono-
cimientos poseen una autonomia constitutiva con respecto a las ciencias
de referencias -a partir de un proceso que Berstein denomina recon-
textualizacién- conlleva la construccién de un matco tebrico-
metodolégico complejo. Por ello, al analisis de los textos visibles (regu-
laciones, textos, programas) deberin sumarse otras fuentes mis variadas
y sutiles.

Reconocida la potencialidad de la categoria de cédigo disciplinar para
analizar las temdticas sucintamente resefiadas, resta encarar la pregunta
ées “exportable” la categoria acufiada por el autor desde el caso espaiiol
para el anlisis de procesos anilogos pero en contextos temporal y es-
pacialmente diferentes? A manera de supuesto inicial, damos una res-
puesta afirmativa, en la medida que la opcién de trabajar desde la red
conceptual que supone, no implica para el equipo, la adopcion de un
modelo descontextualizado y universal sino la posibilidad de contar con
una herramienta intelectual que permita desplegar un espacio para pen-
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nali mas que surgen de estas
sar nuevas preguntas, plantear y analizar problemas q g

realidades.

Abordamos entonces las especificidades del cédigo. et} el contlexto Lati-
noamericano y Argentino en general y en ‘la provincia de Cdrdoba en
particular. Ello lleva 2 elaborar cierta's hipotesis ’S(')l:-!re los procesos re-
gionales y, para ello, avanzar en dos niveles de analisis;

a. El esquema temporal. Cuesta Fernénc‘le‘z (op.cit.: 20) recclm%cse
dos grandes fases modélicas de desarF?Ho hlhs.toncom.c'ducatlvo en da d”-
pafia contemporanea: el modo de educacion fradzfzoﬂal-elztuta y el fwaa'o e edu-
cacion tecnoerdtico de masas. Cada fase obedecer‘m a una etapa dl-ferente del
desarrollo capitalista y poseceria una determinada logu_:a social de pro-
duccién y distribucion del conocimiento. En,coh’er‘encna_ cqn‘la caracte:-l
ristica de larga duracién que tienej la categoria cédigo disciplinar por €
elaborada, el autor analiza, en primet lugar, la etapa de bamm._mt_a que,
con metaforas geoldgicas, llama también esfratos pr.'aﬁmda.r de la disciplina,
tradiciones discursivas y practicas largarflente s?d}mentadas des_de la‘:fn-
tigiiedad clasica a las escuelas del AnFlguo Reglmer.l. A continuacion,
inscribe el momento inaugural y consiztuyente que coincide con la‘ con-
formacion —a mediados del siglo XIX- del sistema educatllvo llb.t:ral.
Fiste tiene continuidad en una larga fase —que no e:-_:cluye la existencia d(;
cambios- que denomina €l momer}tg de aﬁan{ameﬂio. ¥y .ftgbemvenaal de
¢odigo disciplinar; se inicia en el uldmo cuarto del mglo XIX prolon-
gindose hasta la década de los setenta del siglo XX Finalmente, recccl)-
noce un tltimo periodo de reformulacién de este codigo en el marco de

constantes reformas. educativas (1970-1990).

Si se sostiene la existencia de un cédigo disciplinar de la hlstona,.en .el
marco de la conformacion del sistema educativo en nuestro territonio
con caractetisticas similares a las detectadas para el caso espafiol, tam-
id i fsti ento en “estratos pro-
bién, con sentido heuristico, se acepta el b:asam ° pr
fundos” y los tres grandes momentos - sefialados por Cuesta Fernn-
' s
dez-: “Momento constituyente”, “Momento de afianzamiento y swpervivencid”,
[
“Momento de reformulacion”.
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Fin el desarrollo del presente, el nivel de avance de la investigacion, nos
permite proponer una periodizacién regional tanto para la prebistoria del
codigo disciplinar como para el periodo constituyente del codigo discipli-
nar de la historia, marcando desfases temporales con relacion a los pro-

tesos en paises centrales y argumentado sobre especificidades que tie-
nen que ver con su carcter de ‘espacio periférico.

b. Notas distintivas. Centralismo, ekitismo y nadonalismo, notas dis-
tintivas del sistema educativo que se conforma en la segunda mitad del
siglo XIX, impregnan —segiin el autor que seguimos- el codigo discipli-
nar de la historia. Originadas en la fase constituyente del codigo—crean
¢l marco politico-ideolégico desde el cual se legitima lo que se incluye y
lo que se excluye, la secuenciacion e importtancia relativa de sus con-
cretos historicos, las normas que regulan las pricticas de su ensefianza.

Iisas notas -compartidas por los sistemas educativos que se conforman
con los Estado Nacion- se cruzan con otras, especificas de la disciplina,
deudoras en mucho del recorrido seguido por la Historia desde sus es-
tratos profundos: la antigiiedad clisica, el medioevo cristiano y las es-

cuelas del Antiguo Régimen: Juncidn moralizante o arcafsmo; memorismo; uni-
versalismro,

La funciin moralizante de la historia, la historia magister vitae, segun lo pre-
gona desde la antigiiedad clasica Cicerdn, marca la importancia social de
la disciplina al unir la vida de los hombres con la de sus antepasados
mediante el recuerdo de hechos ejemplares; el memorisma, siempre unido
a la retérica, ahora puesto al servicio de la distincién social de las nhuevas
clases dominantes es una marca anterior a la imprenta que se prolonga
con mutiples técnicas nmemotécnicas en la ensefianza y el aprendizaje
de la disciplina; el andversalismo, aporte del cristianismo, reside en aban-
donar la temporalidad ciclica y poner Ia mirada en el futuro en una se-
cuencia teologica que apunta al segundo advenimiento, Propésito universa-
lista materializado en cronologias que ordenan, segmentan y organizan
el proceso histdrico relacionando la historia sagrada con la profana y
que culmina, en la modernidad, en la divisién cuatripartita de la historia
(Antigua, Media, Modema y Contemporinea).
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En el cruce de tales caracteristicas constitutivas de la enseflanza de la
historia desde los estratos profundos, con las notas distintivas del siste-
mz educativo moderno, -centralismo, elitismo y nacionalismo-, se inau-
gura la historia como disciplina escolar, y toma formas con tendencias
mids a la continuidad que al cambio,

Enfocando la indagacién en el nivel medio del sistemna, pretendemos
demostrar que las notas de centraliomo y elitismo se desprcndcn. claramente
- de la politica educativa llevada a cabo para el nivel, cspec.lalmente de
planes de estudio, programas y textos de los Colegios Nacmnale?, que
es donde la disciplina tiene mayor desarrollo. Sin embargo, el nacionalis-
mo de los mismos, resulta una caracterstica que debe ser acotad.a tem-
poral y regionalmente dilucidando el alcance de términos diniamicos en

su significado,

En el presente articulo hacemos un recorte, priorizando los textos visi-
bles (Planes de estudio y textos) a nivel nacional aunque dando cuenta
de ciertos procesos regionales que nos permitiran avanzar en las especi-
ficidades locales-regionales e institucionales. Por razones de espacio no
hemos incluido en el presente trabajo indagaciones que permiten validar
las conclusiones desprendidas del analisis de los textos visibles con
otros hechos cuerpos: trayectorias de autoridades, docente y alumnos;
mecanismos de adaptacion y resistencia en espactos institucionales con-
cretos (Cfr. Aguiar 2007). Tenemos clare que el analisis de estos proce-
sos s0lo se completa con la validacién que implica la puesta en juego de
lo regulado en la interaccion aulica, en la practica cotidiana, '

IL. Los estratos profundos: Prehistoria de la historia como
disciplina escolar.

Paleo historia | proto historia, nomina Cuesta Fernindez lo que, metaféri-
camente, llama estratos profundos del codigo disciplinar de la histoda.
Continuando con la metifora, entiende que el primer subperiodo —la
paleohistoria del codigo- se ubica entre la geologia y la arqueologia y co-
rresponde a la herencia grecoromana y medieval; en el segundo recono-
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ce la protohistoria del mismo, en el marco institucional proporcionado
por las escuclas del Antiguo Régimen, a lo largo del lento proceso de
transicion al capitalismo y Ia sociedad burguesa. Encuentra en los cole-
pios jesuitas, antecedentes paradigmaticos de la escuela moderna, parti-
cularmente del nivel medio,

- Para Latino América en general y nuestro pais en particular entendemos

que no pueden diferenciarse tales subperiodos. Las primeras caractetis-
ticas del codigo disciplinar —fumasn moralizante, memorismo, universalismo,
elitismo- se construyen/ teproducen, simultineamente, en los claustros
de las universidades espafiolas en América. En un largo periodo, de casi
doscientos cincuenta afios, que se extiende desde el lamado orden colonial
hasta la consolidacion del Estado Nacional, la disciplina no tiene atn
existencia auténoma ni en el campo escolar ni en el académico. Lo con-
sideramos la Prebistoria de 'la disciplina escolar historia. Sin embargo,
constituyen el basamento o estrato profundo del cédigo porque, como
intentamos demostrar, ademas de los contenidos histéricos que en for-
ma subalterna se abordan en las universidades americanas, encontramos
otros “contenidos” que conforman el marco institucional del codigo
disciplinar en construccién. Al finalizar el petiodo, se han transferido a
la educacion americana notas distintivas que forman parte del codigo
disciplinar de la histotia que se ha construido en Europa desde la anti-
giedad: la estricta reglamentacién de tiempo y espacio propia del am-
bito escolar, un sistema eficaz de premios y castigos con el consecuente
disciplinamiento de los cuerpos; una metodologia de la ensefianza que
se apoya en la palabra docente, horas de dictado, de escritura y de me-
morizacién.

Centrindonos en la historia tegional, reconocemos entonces como pre-
historia de la disciplina los dos siglos y medio que van desde 1613 (Acta
de Fundacion de la Universidad de Cérdoba) hasta la segunda mitad del
siglo XIX, cuando se instalan Colegios Nacionales en todas las capitales
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de provincia y se estructura un nivel medio que incluye a la historia en
todos sus planes de estudios’.

Durante los siglos XVI y XVII, el comienzo de la educacién en las co-
lonias es producto de iniciativas de particulares y del clero ya que la Co-
rona Espafiola se limita a sancionar con su autorizacién las fundaciones
realizadas. Entre las 6rdenes religiosas que impartian ensefianza en sus
re;pectivos conventos, los jesuitas sobresalieron gracias a privilegios
otorgados por el papado, monopolizando la actividad docente del rqual
superior destindndola fundamentalmente a capacitar al clero en materia

teoldgica.

Fn esa larga etapa colonial, la historia no existe como profesién ni co-
mo disciplina independiente, en forma aniloga a lo que sucede en.Es—
pafia, en la Universidad y los Colegios de Latinoamérica los contenidos
histéricos se ubican en intersticios de la cultura religiosa y de los estu-
dios clasicos, apoyando la ensefianza del latin, de las sagradas escrituras
y de la doctrina cristiana en general.

Hasta mediados del siglo XVII, en Buenos Aires, ademas de las prime-
ras letras, se cursan estudios superiores de Latinidad, Filosofia y Teolo-
gia en el Colegio Grande de la Compaiifa y en los conventos de Santo
Domingo, San Francisco y La Merced, pero tales estudios no otorgan
grados. Quienes desean obtener titulos deben concurrir a la Universidad
de Cérdoba, o a Charcas en el Alto Pert, con todos los inconvenientes
que esto implica. Por ello es el caso Cordoba el que ilustra caracteristi-
cas que entendemos paradigmaticas en la etapa colonial en nuestro te-

rritotio.

3 En Cérdoba, ¢ tradicional colegio de Monserrat, nacionalizado en la etapa de
la Confederacién, modifica su plan de estudio para adaptarse a las nuevas
caractersticas curriculares,
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a. La marca en el orillo: Cérdoba, universidad jesuitica.

Iin 1613, Fernando Trejo y Sanabria, obispo del Tucuman, resuelve es-
tablecer en esa ciudad, un Colegio Mayor, grado superior de los inst-
tutos educacionales de aquellos tiempos, encargandole su fundacién al
Provincial de la Compailia de Jesis, ya que esa orden goza de privilegios
concedidos por bulas papales para otorgar titulos de grado. A raiz del
auge que adquiere la Universidad de Cordoba, sus aulas son concurridas
por alumnos de diversas regiones del virreinato del Rio de la Plata, de
Chile y el Paraguay. Por ello se siente la necesidad de establecer un Co-
legio Convictorio que sirva de residencia a esos alumnos. Tal es el obje-
tivo de la creacion del Cokgio Real Contvictorio de Nuestra Serora de Monse-
rrat tealizada en 1687 que conserva durante casi doscientos afios ese ca-
racter de internade, realizando los alumnos todos sus estudios en la
Universidad. La fundacién de la Universidad de Cérdoba y de su Cole-
gio Convictorio devienen en realidades que trascienden lo meramente
local dejando marcas en las pricticas educativas de una vasta zona de
influencia.

Las caracteristicas de universidad colonial se prolongan hasta el ultimo
cuarto de siglo XIX. En ese largo periodo de mas de casi docientos
afios, las permanencias se imponen a las reformas. A pesar de los cam-
bios socio-econémicos y la ruptura del pacte cwlonial, poco cambia la es-
tructura de estudios y las practicas docentes cuando Juan Bautista Bus-
tos, gobernador, provincializa la Universidad y su Colegio en 1824 y aun
en 1854 aflo en que ambas instituciones son nacionalizadas y pasan a
depender de la Confederacion.

El sello indiscutible es el de la Compaiiia de Jests, tanto por lo prolon-
gado del periodo fundante (154 afios), como por las escasas reformas
introducidas en los sub-perfodos posteriores. Textos visibles, indicios
de pricticas que se van conformando, las sucesivas “Constituciones” de
la Universidad de Cordoba dan cuenta de una estructura curticular mol-
deada sobre la universidad medieval. L2 estructura de estudios prevé, en
primer lugar, cursos de gramatica cuyo objetivo es preparar al estudiante
para los estudios superiores, es decir, procuran el manejo adecuado de
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la lengua latina, entendida como indispensable para los estudios acadé-
micos. Si leemos tales prescripciones en concordancia con las constitu-
ciones de las universidades jesuiticas espafiolas es probable que estos
cursos incluyeran contenidos histéricos s:cmpre con el objetivo instru-
mental que hemos marcado mis arriba.

Por cierto, se mantiene en todo el periodo y conforma una caracteristica
fundante de la Universidad de Cérdoba: la importancia dada a los estu-
dios teoldgicos. Los estudios que concluyen con el grado de Maestro en
Artes se entienden preparatorios para cursar Teologifa y posteriormente
Derecho y Medicina. No incluyen la historia. (Orgaz, Radl, 1956, T. IV:
156; Haring, 1966: 230; Garzén Maceda, Félix, 1956: 176). Los temas
que se tratan en Filosofia, asi como las tesis de los alumnos son gene-
ralmente religiosos, tendiéndose a planteos mas metafisicos que racio-
nales, La Escolastica es la base de todos ellos y no se admite su dJSClJ*
sion.

Interesa marcar, ademas, el profundo significado que adquiere la estric-
tez y la minuciosidad con que las Constituciones han sido redactadas —y
aplicadas al menos en el periodo jesuita-. Prescriben no solo la estructu-
ra de los cursos, la distribucion del tiempo, las caracteristicas de los
examenes, el ornato correspondiente a cada uno de ellos, el orden de
prelacion en las ceremonias, la vestimenta de los escolares, lo que se en-
sefia, lo que se puede y no se puede leer, las férmulas especificas para
solicirar y otorgar cada tipo de grado, las practicas religiosas obligatorias
cuyo incumplimiento podia conllevar la expulsién o la denegacion del

grado.

En la misma linea de rasgos de identidad fundante, importa resaltar el
alto grado de autonomia que la universidad jesuitica guarda con el poder
politico ya que solo depende de la Orden quien aprueba las constitucio-
nes y designa autoridades y profesores. Cuando se expulsa a los jesuitas,
tanto en el periodo franciscano como en el del clero secular, la depen-
dencia del poder virreinal es directa. Sin embargo, el ideal de la auto-
nomia de la universidad permanece y se hace ver en las constituciones

de 1824 (Universidad Provincial) y de 1854 (Nacionalizacion) en la me-
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dida que ambas defienden el fuero académico (prescripto por las Leyes
de Indias para catedriticos y estudiantes), y reservan para el claustro
tanto lz cleccién del Rector como la aprobacién de las constituciones.

il clanstro se compone de todos los graduados de la Universidad resi-
dentes en la ciudad y constituye una verdadera corporacién con sus pt-

. vilegios: ademas del fuero especial, ¢/ derecho a percibir propina de los

graduantes, su participacion con voz y voto en las decisiones funda-
mentales de la vida de la Universidad, el uso de signos de distincién en
la vestimenta. El e£tisme se desprende de cada una de las regulaciones.

Encontramos, pues, en estas primeras constituciones rasgos que Cuesta
Ferndndez describe como lo peculiar y determinante del modelo jesuita:
Sintetizando: su afin de determinacién de un modelo didactico y de or-
ganizacién de las conductas dentro del espacio escolar. Marcas que se
reproducen en el sistema educativo moderno y, por ende, en el codigo
disciplinar que nos ocupa.

Pero los cambios econémico-sociales ¢ ideolégicos de fines de siglo
XVIII influyen en las instituciones. En el orden de las teorias filosofi-
cas, a pesar de que el Escolasticismo continua siendo la base de los es-
tudios filosoficos y teoldgicos, el conocimiento de las teotias baconianas
y cartesianas permite poner en duda los planteamientos aristotélicos.
Esta influencia se siente en el caricter general de la ensefianza y algunos
profesores introducen en sus clases conceptos de filosofia moderna.
Surge asi una nueva fe: la fe en el progreso constante de la bumanidad,
basada en el conocimiento sistemitico del mundo a través de la ciencia
racional y experimental. Estas ideas van unidas a una tendencia utilitaria
caracteristica de esa burguesia que comicnza a formarse con las refor-
mas Borbonicas de liberacién del comercio internacional y que, en ma-
teria educativa, siente la necesidad de estudios menos especulativos que
la filosofia escolastica y la teologja.

Por cierto, en el marco de un orden colonial cristalizado, las reformas

no son profundas y los estudiantes actian como caja de resonancia de
las cada vez mis rispidas inadecuaciones del sistema politico con rela-
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cién a las nuevas estructuras socio-econémicas que se estin perfilando.
Este es ¢l sentido que se le puede otorgar a las rebeliones estudiantiles
que a fines de siglo agitan tanto al Colegio Carolino como al del Monse-
rrat. Documentos de la época demuestran que, en el primero, el clima
de indisciplina y violencia es muy frecuente (Salvadore Antonino, op.
cit: 143); por su parte, los colegiales del Monserrat se rebelan en 1775,
expulsan al Rector y toman el edificio (Perott, Raquel, 1973). Iin ambos
casos, las razones que se aducen son la aplicacién de medidas disciplina-
rias que los estudiantes consideran arbitrarias. Mis alli del caricter
anecdético de tales incidentes, se puede inferr el cuestionamiento a
contenidos y métodos que no estin ya acordes con las realidades eco-
némico-sociales vigentes.

b. La disciplina escolar histotia en tiempos de “revolucion y
guerra”.

Los hombres que participan en el movimiento de emancipacion de
principios de siglo XIX estin profundamente influidos por las ideas de
la Tlustracién con su carga de fe en la razén y en la ciencia. Consecuen-
tes con ellas consideran a la educacién como el mas eficaz instrumento
para formar al soberano. Esto se refleja en todos los niveles en que ac-
tian y los “estudios preparatorios” forma parte de sus preocupaciones.

En cuanto a la Historia, es incluida por primera vez, como disciplina
autonoma, en el Plan de Estudio del Colegio patrocinado por San Mar-
tin en Mendoza; en Buenos Aires recién se incluye en 1820, mientras
que en Cérdoba comienza a dictarse a partir de 1854 con la nacionaliza-
cion del Monserrat. Como creemos haber demostrado, 1a estructura de
los estudios y, probablemente, también las pricticas cotidianas, en el
marco de la Universidad se mantienen con las catactedsticas de la uni-
versidad colonial.
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C. Hacia la consolidacion de la disciplina: 1a Confederacién
el intento mis organico...”

Habiendo sufrido tres décadas de divisiones internas se cree, después de
Caseros, llegada la hora de ]a organizacién politica definitiva. Las jorna-
das de setiembre de 1852 demuestran que la unién esperada no se lo-

~ praria todavfa: Buenos Aires no sacrificaria voluntariamente los privile-

gios largo iempo mantenidos.

Sin embargo, la promulgacién de la Constitucion y la eleccién de Urqui-
za como ptimer presidente constitucional hacen sentir a sus contempo-
rineos que una nueva etapa se ha iniciado. Es el comienzo del fin de las
luchas civiles, se afirma, y esta unidad politica debe afianzarse con el de-
sarrollo de la educacién en todo el territorio nacional.

El Colegio de Concepcion del Uruguay es el que primero centra los in-
tentos de reforma. Funciona, como la mayoria de estos institutos, bajo
el régimen de internado ya que muchos de sus alumnos vienen de luga-
res distantes. Larroque es su rector durante mas de una década y bajo su
direccién la escuela alcanza gran renombre. El Plan que implementa (no
incluye la disciplina Historia) es el ptimero que establece estudios con
bifurcaciones en nuestro territodo. En realidad, la intencién del Rector
Larroque es conformar una institucion que pueda servir como base de
una futura universidad.

Pero la Confederacion no limita a Entre Rios sus iniciativas de estudios
preparatorios, su accién se traslada a las provincias tratando de expan-
dir, mediante la educacién, la unidad nacional. Asi se aprueba en 1856
una Ley del Congreso de la Confederacion por la' que se fundan cole-
gios en Mendoza, Salta, Tucuman y Catamarca. Las dificultades econé-
micas que hemos sefialado impiden su concrecién y es derogada al afio
siguiente por otra ley que autoriza concentrar en la pnmera enseflanza
los fondos dedicados a la educacion. .
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Fin 1854 se nacionaliza la Universidad de Cérdoba modificindose el
Plan para los Estudios Preparatorios, entre las asignaturas que se incor-
poran a los estudios preparatorios se encuentra Historia.

El fin de las luchas civiles en el interior permite encarar la fundacion de
nuevos colegios en las provincias. En Cortientes se funda en 1853 el
Colegio Argentino cuyo Plan es similar al del Dein Funes de 1813; en
Tucumién el Colegio de San Miguel en 1854. Ambos son nacionalizados,
el de Tucumin en 1858 y su direccién confiada a Amadeo Jacques,
quien propone un Plan muy completo en las diferentes dreas y que in-
cluye Historia ¢n todos los afios. El Plan por su intencién abarcatdva es
un claro antecedente de los que se implementan a pattir de la consolida-
cién del sistema educativo nacional.

Al finalizar esta etapa se crean los Colegios de San José en Salta y el
Preparatorio en San Juan que servirian de base a los Colegios Naciona-
les luego fundados durante la presidencia de Mitre.

No obstante, el problema econémico se impone, Desde el 10 la vnica
entrada firme de metilico en nuestro territorio es la Aduana y ésta con-
tnua en poder de Buenos Aires. Por otra parte, los compromisos finan-
cieros contraidos por Urquiza antes de Caseros deben ser atendidos.
Una serie de medidas se intentan: derechos diferenciales, préstamos ex-
tranjeros, emisién de moneda fiduciaria. La realidad es una inflacién
siempre creciente.

La educacion siente sus efectos y dentro de ella se sacrifican los estu-
dios de menor tradicién: los preparatorios. La politica de desarrollo y
unificacion de la educacién no puede concretarse pero los intentos con-
signados, constituyen antecedentes de los estudios secundaros que se
consolidarin en la década de 1860,

Sostenemos pues que, a pesar de los inconvenientes econémicos ya
apuntados, podemos considerar con Oszlak (1997: 45) los diez afios que
van de la constitucién a la unidad como ¢/ intento mds orgénice para estable-
cer fas bases de un Esiado nacional desde que ¢l pais adguiera su independencia, y
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¢n ese proyecto, la politica educativa en general, y la ensefianza de la
histotia en particular, contribuyen a delinear una etapa de transicion ha-
cia lo que hemos llamado el periodo constituyente en el cual las caracte-
risticas que la disciplina ha ido adquiriendo se consolidan y se difunden
por todo el territorio nacional.

III Momento inaugural y etapa constituyente:

El sistema educativo, crecido al calor de iniciativas privadas o de go-
biernos locales desde la época colonial, se conforma en sus caracteristi-
cas fundacionales, en el periodo que va de 1860 a 1910.

Todo estaba por hacerse, las palabras que toma Cuesta Fernindez de un
inspector de escuelas espafiol describen también el ciclopeo esfuerzo
atgéntino, puesto en juego en ¢l campo educativo, cuando atin estaban
abiertas las heridas provocadas por mis de setenta afos de guerras civi-
les. Se crean instituciones —de primeras letras, colegios nacionales, es-
cuelas normales, técnicas y comerciales-, se establecen planes de estu-
dio, programas y s¢ los reforma, se inicia la edicion de libros de textos.

Fl quehacer legislativo aborda todos los niveles de la educacion y, en su
regulacion, conforman un sistema: la T.ey Avellaneda de 1876 instaura
los primeros estatutos de la universidad moderma; por su parte, la Ley
1420 de Educacion Comin de 1884, con su cotrelato en ¢l territorio
nacional, la Ley V.dinez de 1905, requicre un debate entre ¢l liberalismo
y ¢l cleticalismo que habia hegemonizado la educacién colonial, tension
s6lo temporalmente superada,. Para los estudios secundarios no hay una
ley general pero, la creacion de Colegios Nacionales y las sucesivas re-
formas de planes de estudio que rigen para todo el pais, cumplen el
mismo papel centralizante.

En el marco de ese proceso de conformacion de un sistema educativo
nacional ubicamos la etapa constituyente del cidigo disciplinar de la
historia. Por ello, precisando la periodizacién en funcién de la probie-
mitica bajo estudio, esta primer etapa del cédigo disciplinar de la histo-
ria se extenderia desde 1863 -creacion de los colegios nacionales y nue-
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vo plan de estudio- hasta la primera década del siglo XX cuando se ini-
cla una etapa de revision del papel de la historia en el nivel medio en el
marco de la acuciante percepcion de peligro de disolucién nacional ante
el creciente flujo migratorio y los movimientos sociales contestarios al
orden socio-econémico y politico existente.

Centralismo y elitismo: desde el sistema educativo al codigo dis-
ciplinar de la historia.

Al Hlegar Mitre a la presidencia, existian en nuestro territorio sélo dos
colegios nacionales (Monserrat en Cérdoba y Concepcién de Uruguay
en Entre Rios), la signiente enumeracion de las creaciones y refundacio-
nes dan cuenta de la importancia de la labor realizada: 1863, fundacién
del Colegio Nacional de Buenos Aires; 1864, reestructuracion Colegio
Nacional de Monserrat y del Colegio Nacional del Uruguay; fundacién
de Colegios Nacionales en Mendoza, Tucumin, Salta, San Juan, Cata-
marca; 1868, fundacion del Colegio Nacional de San Luis; 1869, funda-
cién de Colegios Nacionales en Jujuy, Santiago del Estero, Corriente, La
Rioja, Santa Fe; 1874, fundacién del Colegio Nacional de Rosario; 1884,

fundacion del Colegio Nacional de la Plata. Dieciséis colegios en poco
mas de 20 afios.

Si la escucla primaria es pensada como lugar de homogeneizacién de
una poblacién crecientemente heterogénea; ¢l nivel medio tiene a su
cargo la formacion de la burocracia para el estado naciente.

. qHe la inteligencia gobierne, que of pueblo se edugue, para gobernarse me-
Jor, para que la razin phblica se forme, para que ¢l gobierno sea la imagen y
semejanza de la infeligendia...*,

La politica de cooptaciéon de las elites dirigentes provinciales forma
parte de ese liberalismo centralizante ¥, en el plano educativo, se refleja

4 Mitre, B, citado en SOLARI, Manuel (1 978)
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también en el primer plan del Colegio Nacional de Buenos Aire’s en ;:l
que se establece cuarenta becas para nifios pobres de toda la Republica’.

El nivel, como dijimos, esta dirigido a un univc'rsto constumdo_por l;to-
venes varones, quienes, en su gran mayoria, seguiran carreras udmz-rerscll arl
rias®; las posiciones encontradas sdlo se dan entre q_ulencs‘ czleln IS _
una “escuela Ginica” y aquellos que proponen bifurcaciones segun 1a ti':a

rrera elegida. Su elitismo, esta presente en l_os debates en el Congreso, las
Memorias anuales de los Ministros, los mformesz d'e inspectores o las
fundamentaciones de los proyectos de refor.ma. Si bu:n“se entiende qule
deben abarcar todos los ramos del conocimiento para prepararfparz'il ;11
vida”, en la medida que existe un consenso general sobre su funcié

central de preparatorio para la universidad’,

Existe consenso también sobre que los estudios secundarios deben se,r
arancelados, lo que nuevamente lo diferencia de la “educacion popular”,
obligatoria y por ello gratuita. Dice el Ministro Carballido, en 1891:

No hay precepto del decilogo republicano que z'mpanga‘all E:tada el deber d-e
la ensesianzu secundaria gratuita, y baga pagar ese privilegio, no por los pri-

vilegiadus, sin por la comunidad (Fernindez, 1905: 3 89)

Una matricula reducida, hasta que se impone la _obhgatomedfzd del certllﬁ
ficado de finalizacion de los estudios secundarios para el ingreso a la
Universidad (1884), confirma la caracteristica en anilisis.

En ese marco de eliismo, ;qué contenidos histdricos conviene 2 ia
i il i to, la
formacion de las futuras elites dirigentes? En un primer momento,

5 Serin educados, por ahora, en dicho colegio por cuenta de la Nacion, cuarenta
nifios pobres de toda la Republica. ' ‘ »
6 Que upno de los deberes del Gobierno Nacional, es fomentar la educaciion

secundaria, dandole aplicaciones atiles y vari‘adas, a fin Qc Er:)porcm.nqu
mayores facilidades 4 la juventud de las provincias que se dedica a las carreras
cientificas y literarias, [..]
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eleccién es clara, se requiere una formacion universalista, con fuerte .

presencia de la histotia europea. Universalismo, memotismo, funcién
moralizante, se desprende de los primeros programas. JEs asi también
con relacién al nacionalismo? Intentaremos algunas precisiones termi-
nolégicas e histéricas que permitan poner en tensién tales rasgos.

IV.  Historia escolar y Naci6n: una perspectiva para su anali-
sis.

Del problema del progreso al problema de la hacion.

En diferentes planos, las acciones que la elite liberal gobernante lleva 2
cabo a partir de 1880 nos son por demés conocidas. Convencidos que
el desarrollo del capitalismo traetia prosperidad se lanzata a Ia tarea de
“domesticar la tierra™: ferrocarriles, mejoras en los puertos y transportes
fluviales, propiedad privada de la tierra, apertura al capital extranjero,
terminardn, al mismo tiempo, con la “barbatie” de los habitantes de las
pampas. En esa década, este programa adoptari ¢l tan conocido lema
de “orden y progreso”.

Pero la domesticacién de la tierra no es suficiente. Las otras fuentes de
la barharje —la tradicion espafiola y los grupos étnicos que habitan el te-
rritorio- también deben ser erradicados. La receta propuesta para el
“mal de Ia tierra” resulta también funcional a este propésito: los puertos
reciben incontables barcos de inmigrantes europeos y, en los ferroca-
rriles, son transportados al “desierto argentino”. Resuena aquf otro le-
ma, “gobernar es poblar™. Concluida esta parte del proyecto, se hace
realidad una ultima imagen compartida por este grupo de intelectuales:
el destino nacional que sefalaba a la Argentina como lider narural de

8 Si bien la descripcion no hace referencia al aspeeto politico, este programa que
brevemente enunciamos es indisociable de un proyecto de dominacion —el del
régimen oligirquico liberat instaurado en las tltimas décadas del siglo XIX- que
Botana describe tan acertadamente como la Repiiblica Posible y que es deudor,
en mucho, de la propuesta de uno de los proyectistas de la generacién del *37,
Juan B, Alberdi.
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Sudamérica. La distancia entre destino y realidad no se hace esperar y es
ubjeto de reflexion de alguno de los mismos proyecustas —nos refeFl-
mos a Sarmiento y Alberdi especialmente- en sus dltimos afios de exis-

tencia.

!.a relevancia otorgada a la idea de orden y progreso cn esta primera

"ctapa un dato de suma importancia:

“Gungme un cierto patriolismo constitucional existiese luego a’e Ca.rem;,_ ann-
que las asociaciones y clubes politicos contribuyesen a la creaciin de un imagi-
nario nacional (...) annque apareciesen estaluas y otros lugares de la memo-
ria urbanos, era diffcil en ese contexcto que formas de naa'oﬂa!i;rfzc{, ‘.e"nteﬂdzda:
simplemente como exaltacion de la nacion, del pasado, de la tmd:q::m, desem-
perasen un papel relevante (...) Lo principal era la pura exallacion del pro-
greso, es decir, del futuro” (Devoto, I'. 2005:3).

[.2 nacién no se presenta, entonces, como un punto de particlz}’indjs-
pensable para los proyectistas de la generacion del '37: “la exaltacion de la
patria no estaba en las temdlicas que mds les atraian” (D(_:vnto, F. 2005: 4). En
verdad, sélo cuando la “cuestion inmigrante y social” se \'ruelv_c un pro-
blema, es decir, cntre siglos, la “cuestion nacional”.adqx?lcre igual rele.—
vancia y las elitcs descubren la problemitica de la 1dcnt1¢f!ac_flz la necesi-
dad de homogeneizar creencias que se suponen son condicién de posi-
bilidad de existencia de toda nacion. '

Nos proponemos, ahora, avanzar en la _deﬁn.icic’)n de cicrta’s _categon'as
que permitan dar cuenta de la existencia y rasgos caracteristicos de.la
nota distintiva de nacionalismo cn la etapa constituyente del codigo d1§-
ciplinar de la histonia. Sosteniamos injcial.mer.lte que nos ?nter‘esa, parti-
cularmente por su relacién con los usos sociales de lal hl'stona escolar,
visualizar la construccion de cierto discurso que se volvié inseparable de
la afirmacion nacional en este momento histérico. A este tipo (_16 narra-
ciones, los relatos de la nacién, J. Revel (2005) atribuye una tripte fun-
cién: afirmar una identidad; garantizar una continuidad; y reforzar una
comunidad de destinos. A partir de ello ofrece un repertorio de valores
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y de significados compartidos y e convierte en un discurso portador de
inteligibilidad y durabilidad para los miembros de esa comunidad.

El consenso en torno a la definicién de Nacién en términos de comu-
nidades imaginarias (B. Anderson) o como invencién social (E. Hobs-
bawm) y a su edificacién como obra de los estados y nacionalismos, “fas
RACIONES no consiruyen estados Y nacionalismos sino gue aourre al revés” (Hobs-
bawm, 7. 2000:18), nos conduce a intentar identificar la operaci
bolica nacionalista y nactonalizante —tal como hace referencia
Fernindez- emprendida por el estado “liber
consolidacién a fines del siglo XIX.

on sim-
Cuesta
al” argentino a partir de su

Para ello, nos vemos en Ia necesidad de abordar al menos tres cuestio-

nes: iqué se entiende por nacionalismo?; dexistia algo que pudiera ser
nombrado de tal forma en la Argenti

na al momento de construc-
cién/consolidacién del Estado-Nacign? dque principios se constituirfan
en claves imaginarias de identificaciones con este nuevo Estado-Nacién
y cudles serian sus “mitos fundacionales™

1- ¢Qué se entiende por nacionalismo?

Siguiendo a Fernando Devoto
interrogante diferenciando ent
nacionalismo, que haria referen
antiliberale
des hist6on

(2005) proponemos responder al primer
re un sentido restringido del concepto
cia 2 movimientos politicos basicamente
§, que le otorgan un papel preponderante a las especificida-
cas, raciales o culturales de una comunidad politica con rela-
cion a otras y que, en nuestro pais, surge a principios del siglo XX. Un
segundo sentido, mids extensivo, refiere a la existencia de un “conjunto de

Proyectos formulados y de los instrumentos utilizados por las elites politicas de Jos

estados occidentales para homogeneizar a poblaciones beterogéneas dentro de determi.

nados confines” (Devoto, F. 2005: XIV).

2 - ¢Existia algo que pudiera ser nombrado de tal forma en la As-

gentina al momento de construccién/consolidacién del Estado-
Nacion?
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‘I''niendo en cuenta esta definicion mis abarcativa es qulc r[::)crl;:;(t): tze
conocer en las elites politicas que llegan al poder ‘end gs e
consolidacion del estado liberal —con todos los rec‘(i:iul e apliar
categoria al Estado que, a fines del s1glo XTX, ﬂe)r?l ade 32 it:m  tareas e
“orden y progteso”- la aparicic’)q de 1de:as y politicas (il;l N [:dhCSién -
canismos para uniformar las diferencias y propugn:

ciertos valores, simbolos y tradiciones.

Identificamos en esta tradicion lib_c‘ral ciertos aspectcg d(:) t]:,[_] cx:}a;l)ogg_
lismo identitario -la segunda acepcion propuesta ’pozl : f:;\; eayo o
gen es posible rastrear en escritos de la generacion lc ; Iz'des relatos
fundacionales en la obra de Mitre y, fmalmente,b en los f:ar des debarcs
o e s hegemmon hal;ia lots at?:c;iigﬁ):me;ilzs[:t‘a en entredicho.

ue la hegemonia de esta e cho.
(lz\l;iserl:tiz ctlzmto, losgvalores que apoya, l.os fundame;tos [:::o::xsct(; ty; };E:a
e o a lur lcgitim'a y :;eizggejedfigjesic?égude la identidad
de futuro dan lugar a una prime

nacional”.

i interesa analizar las formas
En el plano que nos ocupa parncularmente inte s meracion
dispone el flamante aparato estatal para llevar ade ate 1 operacien
T roduccis i icion de elementos ideales como la difusion de simvoios,
de produccién ¢ imposicion de ¢ e o o0, Fn
valores, sentimientos de perfenencia a wna comunid / ( SZ ,l . o0,
t ,roceso de construccion de lazos simhbodlicos de la nacion, -
ste ) a clie
. belsnante haciendo uso de de los instrumentos cstztales quz cl o
o o 3 “nroductora de la -
;ga- se convierte en, palabras de Rosanvallon, ::n p e e s
i6n” (en Hobsbawm, E. 2000: 29). Para esa “nactona : .
10 ? - - ] _
y i “mitos fundacionales” (imdgenes, lenguajes es ¢
D aliann imaginarias para la identifi-
reotipos nacionalizantes) que otorgan las dlaves imag _

. . e, R,
cacion de los individuos-ciudadanos con el Estado-Nacién (Cuesta Femandez,
1997: 93).
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la gestion del progreso y en nombre de la civilizacién cuyo monopolio

detenta.

(omo sefialibamos anteriormente, Svampa se propone reconstruir el
recorrido de la imagen sarmientina desde una lectura cultural de lo poli-
tico asumiendo gue, en este plano, la imagen opera como un principio
de legitimacién politica del liberalismo, expresando las dos dimensiones
del proyecto civilizatorio llevado adelante por la elite liberal: una dimen-
sion exclusionista y la otra inclusionista.

Sefialemos algunas de las caracteristicas que darian cuenta de la dimen-
sion exclusionista: a) como férmula de division, remite a la historia del
pais, al combate entre dos fuerzas, lucha que finalmente culmina con la
eliminacion de las montoneras rcheldes y de los indigenas del sur, b} en
cuanto a la temporalidad, si bien hace referencia al pasado —recuerdo de
una lucha cercana en la que se encuentran el periodo de las guerras ci-
viles y el gobierno de los caudillos- establece una separacion neta, un
corte, entre este nuevo proceso de construccién social y aquel tiempo
histérico c) en el plano politico, el principio de orden en funcién del
progreso legitima una republica restrictiva que sienta las hases de la

marginacién politica de una parte de la poblacién.

Incorporemos, ahora, la dimension integracionista de la que era porta-
dora la imagen: a) el orden instaurado apuntaba, entre otras cosas, a la
apertura a la inmigracion a la incorporacién del pais al mercado capita-
lista mundial; b) como parte de este proyecto de modernizacién sostie-
ne un principio de integracién social a través de un ideal educador y del
progreso social general.

Diferencias importantes entre una y otra dimensiones en las cuales, sin
embargo, es posible encontrar un elemento en comdin: cierta nocion de
homogeneidad que se construye a partir de la diferenciacién con el/los
otros. Si en el lenguaje de la exclusién el “otro” (la poblacién nativa, los
caudillos, ¢l interior) es elininado o marginalizado, en el segundo len-
guaje sefiatado rampoco hay mucho lugar para la diferencia. En el pro-
yecto civilizador la integracién se realiza a través de la absorcién del
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ol i flai i i -
polo adversario y de ahi Ia Importancia del sistema educativo que scfia- §

labamos anteriorinente.

Afmy:)os I(frllgu_ajes —el exclusionista y ¢l intcgracionista- conviven en un
1dell-;rl equilibrio .hast'a la }i,ltima década del siglo, cuando, deciamos, con
a cgac!a de la inmigracién y los peligros para la desintegracion d(’fl or
‘c‘ien_ social don'de el tema nacional se vuelve un problema y seran ya loi
pPrimeros nacionalista cn sentido restringido” quienes, a partir di unS
rclecrura fie Ia imagen-matriz sarmientir;a diagno tia
can/ rccre'fm/ implementan con mis fuerza el proceso d; constr%lr; is' ,
de I??OS simbdlicos de la nacién. En este momento se produce e
version d(f‘l paradigma civilizatorio descripto anterio’rmente- el usgn;cT;
figura de “lo exdtico” propio dcl campo cultural enlaza co,n lo politico
El:l’ la ﬂglura de la exclusién. El paso del inmigrante “imaginario” al “re-
al comienza a redefinir “lo nacional” en oposicidn a lo “cosmopolita”
y otienta lc_)s estuerzos a lograr un principio de cohesién social eﬁ co?l—
tra del inmigrantc, portador del germen de la descomposicion social. Fn
€s¢ momento resulta necesario recrear los mitos fundadores prod-uc‘ir
nuevas m_terpretaciones, inventar otras matrices simbdlicas a;a expli
otras realidades, legitimar otros principios politicos. 1.a o cpraci(') i,
clpgl consistird en alterar los polos de la dicotomia “”civiEzacjé ) Pk:m_
l?arie” (Iaxpandjendo este ulimo (que incorpora, ahora, no sélo :1] lgs "
[Ivos, smno también extranjeros) y reduciendo el prim::ro (ia civiliz on
identificada con la oligarquia gobernantc), e

[T PR
gtr(? mito fundaf:lonal”: El pasado nacionalizado, obra de Mitre
: ectamos que la elite liberal contaba —al momento de su llegada al po-
€f —con un repertorio simbélico conformado por la imagen matriz

sarmitenun dC Clv Ilz Cl0 o] arbaﬂe con laS ObTaS h] ton

El tercer gran i
romotor int i i
o texee g: P electual, al lado de Alberd; y Sarmiento, de
argenuna se llama Bartolomé Mitre, Historiador, fi d
politica nacional, creador d institucion e mendéon
nac » reador de numerosas instituciones estatales, académi
cas, es i i :
?’ es sin udas, retomando la Imagen anterior, uno de los “ingenieros™
o ., .
4s Imporrantes en la construccién de la nacionalidad. En un contexto
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mids preocupado por el futuro, orientado por la idea civilizatoria de
progreso, Mitre propone articular cse constructo temporal —también
predestinado, promisotio- con los otros tiempos historicos, presente y
pasado, integrindolos en un relato histérico que legitimara el “estado de
las cosas™ en pos de un sentido esperado.

Pero esta lectura liberal del pasado, del surgimiento de la Nacién tard6
en imponerse; sélo cuando las elites dirigentes tuvieron la necesidad de
un relato sobre los origenes —ante los peligros de la inmigracién y la
“cuestién social”, el desencanto del proyecto civilizatorio en su dimen-
sién integracionista- a los efectos de construir una identidad nacional,
emerge con fuerza la obra mitrista como artefacto de conformacién de

un “nosotros™.

Sus obras brindarin a numerosas generaciones “mitos fundacionales”
“claves imaginarias”, al decir de Cuesta Fernindez, para la identficacion
con la Nacién. Por ello, sostiene Devoto, “parece legitimo empezar con Bar-
tolomé Mitre cnalguier historia del nacionalismo argentine” (Devoto, F. 2005:5),
por supuesto en ¢l sentido extensivo que sefialdbamos anteriormente, es
decir, un nacionalismo identitario antes que en el sentido politco res-

tringido"’, liberal antes que tradicionalista.

Nos encontramos, ¢n este punto, con ¢l problema que planteabamos
inicialmente: los usos sociales de la Historia en el momento de cons-
truccién de los Estados-Nacion. Retomaremos aqui solo dos definicio-

10 §i bien identificamos las acciones de Mitre con nacionalismo cultural, es decir,
identitario, que se proponc impulsar mecanismos que uniformen crecncias,
adhesién a simbolos, ctc. antes que un nacionalismo politico —asociado a los
movimicntos  nacionalistas  posteriores-  ello no  desconoce ha
creacién/utilizacion de las instancias politicas, académicas, educativas y de
difusién para levar adelante dicho proyecto. Durante su presidencia comienza
la estructuracién de la ensciianza media; la creacidn de Colegios Nacionales en
las capitales de provincia con un Plan de Estudios uniforme dan cuenta de la

creciente “centralizacion portefia”,

119 - Universitas




Resefias

nes que nos permitan Teconocer, a grandes rasgos, que valor se le otor- !

ga 2 la disciplina en este contexto histérico particular.

Alberto Rosa ofrece una mirada similar, al preguntarse cuales son Jos
mecanismos de cohesion de los que disponen las comunidades cuando
han dejado de ser primarias, cuando se funde con otras, surgen con-
flictos, nuevas formas de autoridad. . aparece allf, sostene, la necesidad
de “gererar muevgs artefactos para la constitucin dof nosolros, la legitimacion def
Doder, i gestign def conflicto y lu eliminacion de Postbilidad de toda disidencia, N
ast la historia, y, nego, la enserianya de la bistoria” (Rosa, A, 2006:46).

Podemos atribujrle tales “propiedades” a la obra de Mitre a la histo-

cn - p -P - y

tiografia liberal que con €l se inaupura? :a atur de qué estructura na-
{4 g gurar da p q

rrativa se desartrolla el relato histérico? ;qué Supuestos ideoldgicos sub-
yacen?

En cuanto a los actores, su obra histérica fescata, como personajes
principales, a las elites urbanas portefias (teoria de los grandes hombres)
relegando a masas y regiones del interior al papel de actores secunda-
rios: Esta diferenciacion se logra a partir de dos estrategias narrativas: la
adjetivacion y el encadenamiento de los sucesos que se presentan. Se
hace uso de figuras estereotpadas -en particular con relacién a los cau-
dillos- que, al mismo tempo que permite condenar a los opositores,
exaltan y legitiman Ia hegemonia de las minorfas tlustradas. En realidad,
el actor principal que subyace y da continuidad al relato es “La Nacién”
que, por momentos, adquiere rasgos de personalidad y género,

Las tematicas giran en torno a la Revolucién de Mayo (reconocidos 2

nivel de los grandes procesos revolucionatios mundiales, como la Re-
volucién Francesa) ¥ Ia accion de personalidades individuales (San Mar-
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tin, Belgrano, Rivadavia, Moreno: parte del Panteén liberal’ f:onstituido
por tres generales, un marino, un sacerdote liberal, dos politicos, un es-
ctitor y un fildsofo ) que, si bien resaltados en su ﬁgu.ra ¥ valorefs, s.on
rescatados en tanto son ttles para consagrar una identidad colectiva: la
Nacién Argentina y su revolucion.

Espacialmente, si bien hay un esfuerzo por sirue}r a la nacién argenunal
en el contexto continental y mundial —en ejl sentido de r.esaltar su pape
preponderante- la mayoria de los sucesos tienen lugar o impactan en un
espacio concreto: Buenos Aires (las invasiones mg_lesas solo ocurren fin
Buenos Aires, el librecomercio es ﬁnicameflte mquferud del puerto, solo
alli habia logrado la revolucion -a diferencia, por ejemplo de Colombia-
arribar a soluciones politicas legitimas.

Con relacién al tiempo, se le otorga cierta djmensic')_n’ al period‘lo f:olomal
en tanto permite justificar la originalidadlde _la nacion argentina: escasa
mezcla racial, papel desempefiado por la inmigracion ya en épocas ten}l—
pranas, la transmutacién del conquistador en colclmjz’ador (atribuido a la
falta de riquezas metaliferas o de mano d:? c_)b_ra indigena} pero, por su-
puesto, el periodo fundamental, tiene su inicio en los acon@cmuentc;s
que se suceden a partir de los sucesos de mayo y que culminan con la
unidad y organizacién institucional.

Por ultimo, y aqui aparece la imagen-matri.z sarmjer‘ltina -un relatofdel
pasado conformado a partir de las irreductibles dualidades que eonfor-
man estructuras binarias Espafia contra Europa,- campo contra ciudad,
razas oscuras contra razas blancas, hombre Ic!el interior contra hombre
del litoral y, finalmente, como base, Civilizacion contra Barbane.

A partir de estos elementos, podem_os acercarnos a la djfnensién‘ lljdeolo-
gica, a los usos sociales de la historia, sobr:e la que nos ir}terroga 'ar;ms./
Devoto lo sintetiza de la siguiente forma: “¢/ pasado no sélo garantizaba e
Juturo sine que revelaba a quién le toca liderar of proceso. Proveer lgzkmzi;d taf;tei
para un proyecty de unidad nacional como ef derecho de Buenos Aires 2 liderarle

{Devoto, F. 2005:5).
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Desde el marco tedrico formulado por Cuesta Ferniandez, desde el cual

nos proponemos reconstruir la conformacién de la disciplina escolar

historia, sus usos sociales, contenidos y précticas, es decir, las caracte- |

tisticas del cédigo disciplinar de dicha disciplina, sus cambios y conti-

nuidades en nuestro territorio, resulta necesario analizar los textos visi- :
bles del cédigo: discursos administrativos,, académicos, planes de estu- §

dios, programas y libros de textos como nivel de concrecién, para, fi-
nalmente, arribar al nivel de las pricticas, como instancia proxima de
investigacién. Las luchas en el campo de las ideas politicas a veces pre-
ceden, otras se desarrollan en forma paralela a la conformacion de poli-
ticas e instituciones; en circunstancias, se imponen a partir del comple-
jo, tal vez contradictorio, aparato institucional estatal y, en ese movi-
miento, se imponen o son resistidas en el campo de las politicas educa-
tivas.

v Textos visibles del Momento Constituyente.
a. Planes de estudio, la lenta incorporacién de la historia nacional.

El anilisis de la inclusién de la disciplina escolar historia en los Planes
de Estudio de los Colegios Nacionales, permitiria marcar limites espa-
ciales y temporales a la idea, te6ricamente formulada, del uso social de
la disciplina escolar historia en la conformacién del sentido de perte-
nencia nacional en Iz etapa de construccién y consolidacién de los esta-
do-nacién.

Queda claro que un Estado, que construye sus aparatos en todo el te-
tritorio y forma su burocracia esti conformando una red de relaciones
que trasciende las diferencias regionales, de clase, de religion. Pero en
una primer etapa no hay necesidad de otorgatle a esa elite, otros conte-
nidos educativos mis alld de la cultura universal reputada pertinente pa-
ra la formacion de los sectores dirigentes. En el campo de la formacién
historica, la historia universal (Europea) se une a la tradicional historia
sagrada y se completa con la historia y geografia nacional; se propone
otorgar solaz a los sectores dirigentes asi como adornar sus discursos de
politicos y funcionarios.
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I'ero, adicionalmente, es necesario marcar que, en el plano de la acade-
mua, la historia nacional adn no esti consolidada. Recién en 1893 se
funda la Junta de Historia y Numismatca, luego Academia Nacional de
tHlistoria, creada también por Bartolomé Mitre.

Por ende, la construccion de la historia oficial es paralela al proceso de
unificacién y centralizacién del sistema educativo y todavia esta en ger-
men cuando se crean los primeros colegios nacionales y se unifican los
planes de estudio. T.a obra de Mitre (la Historia de Belgrano es de
1857/58 y La Historia de San Martin y de la independencia argentina es
de 1876-77) inicia la historia oficial. La polémica con Vicente Fidel Lé-
pez,’ si bien centrada en diferencias metodoldgicas, corrobora estas
afirmaciones.

Como vimos, recién a fines de siglo XIX la historia oficial se consolida
y es asumida como herramienta homogeneizadora de una elite que
siente en peligto su hegemonia: se instaura un panteén de héroes, se
ofrecen como modelos para todos los argentinos préceres elegidos en-
tre quienes nunca representaron facciones en pugna. Ficaones ortentadores,
liturgias festivas se imponen en la escuela y a través de ella, a toda la so-
ciedad.

Todas estas razones permiten explicar pot qué se impone en los planes
fundantes la tradicion académica (Goodson) que distribuye rigidamente
disciplinas que cubren todos los campos de conocimiento pero con
neto predominio de las ciencias exactas y aplicadas y con un gran desa-
rrollo de las lenguas extranjeras {modernas y cidsicas). Atdn en 1884,
afirma Wilde, ministro de educacién de Roca: considero que si hubiera de
elegir uma supremada, elginta la de las Ciencas Naturaks..” (Fernindez.

Op.cit)

11 Danuta Teresa Mozejko y Ricardo Lionel Costa, sosdenen que lo gue estd ¢n
juego no es tanto la verdad de los hechos del pasado sino miés bien el control
de la definicion de la verdad en la hisroria argentina.

123 - Universitas




Resefias

Sin embargo, no se discute, como es el caso de otras disciplinas, la pre-
sencia de la historia en el curriculo. Cada reforma la incluye y, en todas,
es la disciplina predominante entre las “Ciencias del Hombre”. Esto da
cuenta que es un conocimiento valorado y goza de consenso. No obs-
tante, los cambios sucesivos en la distribucion de sus contenidos, con-
cretos histéricos, periodos, denominaciones, permite vislumbrar vacila-
ciones en la seleccion de contenidos considerados legitimos y valiosos y,
y por ende, en el uso social de la disciplina.

En ¢l Plan Fundante se estudia, en los dos primeros afios, junto con la
geografia. L.a secuenciacion de los estudios histéricos esta pensada si-
guiendo ¢l principio de lo cercano a lo lejano, de los tiempos mas ac-
tuales a los mas remotos: Historia de Awmérica y de la Repriblica en primer
afio, Modema 4k Exropa en segundo, de Greda y Roma en tercero, Anti-
gua en cuarto. En el tltimo anio, el Resuwmen de Historia Universal y Filosdfi-
¢a parece dejar explicita la conciencia historica de Hpo universalista que
se persigue a lo largo de todo el plan. La escasa relevancia que alcanza la
historia nacional refuerza esta interpretacion, No parece buscarse a par-
tir del estudio de la historia en el nivel medio, la conformacion de una
conciencia nacional. Devoto'? interpreta esto diciendo:

“La modernizacion y no la identidad nacional, gue era probablemente dada

por descontada finalizado el proceso de integracion termitorial y de organiza-
ddn conshitucional, era lo que preocupaba prioritariamente a grupos dirigentes
dispuestos, por lo demds, a valorizar rapidamente doctrinas como el darwi-
nismo, que podian inclinarlos hacia un modely educativo en el gue ocupara un
mayor espacio la ensertanza de las “dencas aplicadas” y no de las humani-
dades.”

Coincidiendo con la consolidacion de la historia oficial, en los planes de
estudio, la historia nacional recién adquiere un lugar mds importante ha-
cia fines de siglo, tal vez cuando los ingentes flujos migratorios parecen
poner en peligro la identidad nacional. En el prélogo de uno de los li-

12 DEVOTO, Fernando {1993)
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bros de textos del periodo, hace explicita lo que se entiende falencia de
los primeros planes el cambio de critedio, refiriéndose a la reforma de
1884 sostiene:

“Eista reforma era una exigendia imperiosa en la edycacign secundaria, por-
quée ni racional ni pedapdpicamente se explica que un hombre deba saber la
bistoria de [udea, y pueda ignorar la de su propia pairia. 1.a rutina, pedero-
sa en tods, ha sido causa de que en los colegios naconales de la Repriblica
Argentina se haya enseriado la bistoria durante muchos afios, como los fran-
ceses la ensedian en su pais, es dectr, dande mayor importancia a la historia de
Francia. Bajo el punto de vista de la ensedanga pareciamos mds bien que un
puteblo independiente, una colonia francesa.”

Asi, el Plan de 1884 amplia el nimero de horas dedicadas a a historia
argentina, consignando para primer afio: Repablica Argentina, desde el des-
cubrimiento hasta las invasiones inglesas y, con la misma intensidad horatia,
en segundo: desde Jar invasiones inplesas hasta el presente. Si el cincuenta por
ciento de los contenidos de historia argentina estd destinado a la etapa
colonial ¢estarfa hablando todavia y, a pesar de la influencia francesa, de
una tradicion hispanista importante? jtiene relacidn esto con la idea de
una nacion preexistente a 1810, concepcidn que entra en contradiccién
con la historia oficial que hace nacer la nacionalidad por la voluntad de
los hombre de mayo?"’

Como dijimos, las reformas posteriores cambian permanentemente la
ubicacién de la historia: en el Plan de 1891, se incorpora en primer afio
con ¢l nombre de “Revisign del curso elemental de Historia y Geografia de la
Repiiblica Argentina” tal vez una historia narrada, adaptada a un primer

afio del nivel, y nuevamente se aborda en Quinto Aflo, esta vez en for-

13 Segin Shumway (op.cit.), dos son las premisas de la historia oficial elaborada
por Mitte: Primera: la historia es la obra de los grandes hombres, todos
pottefios por nacimiento o inclinacion. Segunda: la Argentina no exista antes
de que Mayo la hiciera existir por un acto de voluntad, puesto que los hombres
de la Atgenlina colonial, “no se cuentan en el ndmero de fos hijos de nuestro
suelo”,
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ma conjunta con Instruccién Civica; el objetivo ¢es la formacion en va-
lores politicos?

En sintesis, un primer anilisis de los planes de estudio de los colegios
nacionales en la etapa fundante, permitiria poner en tension el papel na-
cionalizante de la historia en el curtfculo del nivel medio. En esta primer
etapa, la fe en el progreso que signa el campo cultural y la tradicién aca-
démica francesa, limitan su incorporacién en un nivel de estudios que
prioriza la formacién en Ciencias Exactas, Aplicadas, e Tdiomas y, en el
marco del cual, la historia, culturalista y europeizante, responde al obje-
tivo disciplinat tradicional de formacion de elites. Solo paulatinamente,
a medida que se va consolidando la historia oficial y el contexto social
se torna amenazante para la elite, la historia nacional aumenta su im-
portancia relativa en los planes de estudio de nivel medio.

b. ¢Qué ensefian los libros de textos al reproducir la historia
oficial? '

Los informes de los primeros rectores de los Colegios Nacionales reco-
gen la carencia de textos para el nivel y solicitan a los profesores que es-
criban biografias /acdnicas, retratos y episodios que, a través de la forma
narrativa, presenten la historia pattia a los jovenes.

Recién hacia fines de siglo XIX se ha creado un mercado interesante
para textos que sigan los programas oficiales; cada capital de provincia
cuenta con un Colegio Nacional y, la Ley de Enseflanza Libre de 1878
(Ley de Exdmenes) permite a los alumnos de los Colegios privados ofi-
cializar sus titulos por medio de eximenes que respondan a los planes
de estudio y programas de los Colegios Nacionales. No es casual, en-
tonces, que a partir de la década del noventa, comiencen a aparecer los
primeros textos escritos especificamente para el nivel. El analisis de al-
gunos de ellos, utilizados durante muchas generaciones, permitiri cruzar
la informacién derivada de los planes de estudio.

En primer lugar, es importante destacar que hay una relacién explicita y
legitimada entre el contenido de los textos, lo qué se ensefia y lo que se
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evalia. Asi, en los programas de exdmenes se especifica el libro seguido,
s lo cita en certificados de colegios privados y en comentarios de auto-
ridades y docentes.

Fin un trabajo anterior (Aguiar, 1995), analizamos cuatro libros de histo-
ria nacional que se encuentran en la biblioteca del Colegio Monserrat,
escritos a fines del siglo XIX y principio del XX, con vigencia en todo
el pais: Fregeiro, C.L.: Leccones de Historia Argentina Profesadas en el Colegio
Naaonal de la capital y arreglada al nueve programa (Décima edicion, 1913; 1°
1886); Grosso, Alftedo B.: Curso de Historta Naaonal, (1938, 1* edicion,
1893); Gambén, Vicente S.).: Leciones de Historia Argentina (1907) Prélo-
go y 16 lecciones con resumenes; Garcia Merou, Martin: Historia de /la
Repiiblica Argentina. I a Independencia. 1.a Anarquia. La Dictadura. 1.4 Orga-
nizacton institucional 1800-1870” Obra eserita de acuerdo con el Programa de los
Colegios Nadonales de la Repriblica. Tomo segundo. Undécima edicién,
Buenos Aires, Angel Estrada y Cia, Editores, (s/fha). De los cuatro auto-
res, dos son espafioles (Fregeiro y Gambén), no tenemos datos profe-
sionales de Garcia Merou pero los otros tres escriben desde su posicion
de docentes. Fregeiro une a ello trabajos de investigacién como lo acre-
dita su caricter de miembro de la Real Academia de la Historia de Es-
pafia. En el prologo del texto de Gambén se marca ¢l doble extrafia-
miento y supuesta objetividad que significa su caricter de sacerdote y
espafol. Tres de los cuatro libros, tienen a principios del siglo XX, nu-
merosas reediciones. Revisados y ampliados, conservan el mismo enfo-
que lo que muestra, la permanencia de un cédigo disciplinar escolar (al
menos con relacion a la seleccién y secuenciacién de los contenidos).

Centramos el analisis en contenidos relacionados con la histona oficial:
la conformacion del pantedn nacional; la importancia asignada a la or-
ganizacion /unificacion del pais; el lugar relativo otorgado a los dltimos
petiodos.

Tres de los cuatro textos en estudio dedican parte importante de sus
capitulos al periodo anterior a 1862: alcanzada la unificacién espacial y
la organizacion institucional, el proceso pasece terminado: posterior-
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mente todo es “orden y progreso”'. En todos, el relato histérico sobre
San Martin muestra la construccién de un mito. Se lo llama: patriota pur,
esclarectdo, primer bombre de la Revolucon sudamericana... La postura frente a
los caudillos, con matices, es siempre descalificante: los cuatro textos
hablan de Artigas como traidor y de Rosas como tirano. Todos coinci-
den en senalarlos como factores disolventes en la unificacién del pais.
Por los contenidos legitimados y su clasificacién en funcién de la im-
portancia relativa que les otorga, podemos concluir que son un claro re-
flejo de la historia oficial. ¢Qué nos dicen los textos sobre la postura
frente a la ensefianza y el aprendizaje?

Fregeiro es el autor que mas espacio le dedica a los aspectos pedagdgi-
co-didicticos recomendando una fuerte intervencion del docente quien
tiene la funcion de seleccionar y estructurar los contenidos, guiar el ra-
zonamiento y marcar las relaciones espaciales y de contenidos. Los
otros libros en cambio son sumamente pobres en actividades o refle-
xiones sobre la ensefianza y el aprendizaje, la creciente riqueza (en edi-
ciones posteriores) de recursos grificos sélo busca acentuar la eficiencia
del modelo apoyando con recursos mnemotécnicos el memorismo tra-
dicional, modelo que requiere del alumno un papel receptor y repro-
ductor.

En los textos, la homogeneizacion del discurso histérico reproduce la
historia oficial es, la Winica narrativa que llega a las aulas. San Martin,
Belgrano, la bandera, la unidad nacional conforman el polo positivo de
la historia; los caudillos, Rosas: la anarquia, la barbarie.

Si bien la estructura curricular no parece acompafiar la intencién nacio-
nalizante en esta primer etapa y los contenidos de historia europez tie-
nen tanto o mds presencia que la nacional, hacia fin de siglo, los libros

14 El nimero de piginas dedicado al periodo 1810/50 equivale a mds del ochenta
por ciento en tres de los textos, sélo Gambdn dedica proporcionalmente mas
piginas a los perfodos mds recientes.
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de texto colaboran en la difusion de la historia oficial y, con ello, a la
conformacién de un pasado comiin.

Politicas estatales —alimentadas por estas ficciones orientadoras deudo-
ras del pensamiento liberal, particularmente sarmientino y mitrista- que
tuvieron un notable éxito. Afirma Romero con relacién a los libros de
texto utilizados hasta no hace mucho tempo en las aulas de Historia:

“Yas definiciones de la argentinidad —una, homogénea y undnime- se vincula-
ron cont el pasado hervico, con la defensa del termitorio y con las fuerzas arma-
das, a las que la Iglesia Catdlica confirid una tarea misional. Excluir a Jos
malos argentins, a los no catdlicos, a los disidentes, a los “comunisias”, a los
subversivos, fue la consecuenca natural de esta concepeion integral de nacio-
nalidad que los lbros de lexcto asimilaron, difundieron y arraigaron en ¢
sentido comdin” (Romero, Luis, A. 2004: 13).

VI.  Algunas respuestas y nuevas formulaciones para viejos
problemas.

La institucion escolar se constituye en uno de los escenarios claves de
encuentro intergeneracional, hecho social de fundamental importancia,
que permite la transmisién de bienes culturales -conocimientos, reglas,
sentimiento de pertenencia- a las jévenes generaciones. Valores de pa-
triotismo, responsabilidad social, igualdad, junto con imaginarios que
resaltan la importancia del trabajo, la respetabilidad, la familia y la na-
cién, la higiene como exteriorizacion fisica de las cualidades morales, la
uniformizacién de usos lingiifsticos, entre otros, a través de distintas
pricticas y discursos y rituales dan cuenta de la importancia de esta ins-
titucion social al momento de “producir la nacién”,

T.a escuela es un espacio donde se construye y produce memoria. Desde
el contrato fundacional la sociedad delega en esta institucion la transmi-
sién de la memoria social. La ensefianza de la Historia, esa “invencion
social” (Goodson, 1995:194) que ‘tiene por principal objetivo, tal como
sostiene Hobsbawm, la “invencién de la tradiciéon™ de un Estado, no
cualquiera por cierto sino del Estado-Nacidn, se constituye en vehiculo
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a través del cual se transmiten las narrativas oficiales acerca de un pasa-
do comun. Historicamente, entonces, la politica homogeneizadota, en-
cuentra en la ensefianza de la Historia un vehiculo para la difusién de
un modelo de Nacién y de ciudadano que, a partir de un relato tdnico,
intenta instaurar un pasado comun.

Una memoria oficial —liberal- del pasado se construye asi a partir de la
historia escolar: textos, rituales, estatuas aportan a la construccion de
una memoria colectiva que sanciona una versién de la historica como
Unica, convirtiéndose en promotora de una igualdad homogeneizadora.
Ll objetivo principal, una de las funciones o usos sociales que legitima
la presencia de esta disciplina escolar en este contexto es el “ransformarse
en una memoria que los alummnos apropiarin y cargarin de contenido afective”
(Demassi, C. 2004:138). En este sentido se acepta la conclusién arribada
por numerosos estudios de educacién comparada, de procesos de fuerte
semejanza y la tendencia a la universalizacion del curriculum y las disci-
plinas escolares.

Pero, como todo constructo, debe ser acotado temporal y espacial-
mente,

El uso social de la historia no ha sido el mismo en los distintos niveles
del sistema, en los diferentes espacios locales-institucionales; en los su-
cesivos periodos. Es probable que la generalizacién de algunas afirma-
ciones tenga que ver con lecturas basadas en el nivel primario del siste-
ma naciente. En los Colegios Nacionales, el permanente movimiento en
los planes de estudio de la historia argentina, muestra falta de consenso
del lugar que debe ocupar en la formacién de los jévenes, no aparece en
el discurso administrativo y politico relacionado con el nivel medio en la
etapa constituyente el objetivo claro de conformar una nacién como ar-
co de solidaridades por encima de la diferencias. Tal vez, la elite que
forma la elite, no encuentra razones para hacerlo. El doble componente
clasista y nacionalista bajo el que nace la burguesia se reproduce en la
escuela en niveles educativos diferenciados: la “educacién popular”, ni-
vel primario y el secundario/universitario destinado a las elites gober-
nantes. [sta diferenciacién se refleja en el uso social de la historia. Re-
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cién hacia finales de siglo, los textos homogeneizan un discurso, una
versién de la historia nacional que hace escuela y resiste otras perspecti-
vas, otra seleccion de contenidos y la historia nacional crece en presen-
cia en el periodo.

Por eso, si bien se reconoce un disefio o ingenierfa consciente en hom-
bres preclaros de la generacién del 37 y del "80, fundamentalmente,
aquellos que tienen la posibilidad de disefiar e implementar politicas
tendientes a la implantacién dc un modelo de pais (Alberdi, Sarmiento,
Mitre), los desfascs temporales, la dificultad en preservar algunas medi-
das como politicas de Estado por encima de los cambios en el gobierno,
dan cuenta de resistencias que no deben ser obviadas. A su vez, tampo-
co puede subvalorarse el contexto mundial que apoya el modelo y, fun-
damentalmente, que el uso social nacionalizante de la historia a nivel
medio tuvo mis que ver con efectos contraintuitivos de la accién social
cuando el inmigrante real muestra diferencias con el ideal de mitos fun-
dantes como “Civilizacién o Barbatie” o “hay que poblar del desierro™.

Centrakismo, elitismo, naconalismo, notas distintivas que Raimundo Cuesta
Fernindez marca para el codigo disciplinar de la historia que se consoli-
da en la Espafia de mediados de siglo XIX, resultan caracteristicas que
se transmiten a territorios culturalmente dependientes de Europa. Lo
que queda claro es la asincronia de tales procesos y debe avanzarse en
las resistencias que se enmarcan en especificidades locales, juego de po-
deres que no pueden ser desconocidos si queremos entender el subs-
trato histérico de nuestras pricticas.

Entre 1910 y 1930 un ciclo de la historia de la conformacién de la Na-
cién llega a su término. En el transcurso de este periodo —que inicia con
la generacién del '37 pero que comienza a cobrar forma a partir dc la
unidad nacional- se ha ido conformando lo que Hobsbawm (2000) de-
nomina “movimientos nacionalistas”; ese nacionalismo restringido —en
palabras de Devoto- antiliberal, que se propone resolver el problema de
la “cuestién nacional” a través de una vuelta a las tradiciones perdidas,
argentinizando a esc “crisol de razas” en torno a un modelo cultural que
los preexistia. Del problema del progreso se vira al problema de la na-
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cion. Ahora si, un uso de la historiz con propésitos civicos y patridticos
serd, claramente, objetivo de la elite conservadora:

“No sigamos tintando a la muerfe con nuestro cosmopolitismo sin bistoria y
nnestra escuela sin patria. Si realmente queremos una educacion nacional, no
nos exctraviemos, como nxestros predecesores de 1890, en la cuestion de las
cencias y el Latin. INo nos suicidemios en el principio esropeo de la lbertad
de enserianza. Para restanrar el espivitu naconal, en medio de esta soctedad
donde se ahoga, salvemsos a la escuela argentina ante el clero exdtico, ante el
oro exdtieo, ante el poblador exdtico, ante el kbro también exdtco...” (Rojas,
R 71922).
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