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La investigacion en didactica de la historia*

Rodrige Henrigues,
Joam Pagés

La razén de ser de la investigacién en didactica de 1a historia

Como es sabido el conocimiento de las didacticas especificas, se nutre
de los resultados de la investigacion en contextos educatvos en los que
se ensefian y se aprenden unos determinados contenidos, y de la inves-
lgacion en la formacion del profesorado, es decir en los contextos en
los que se ensefia y se aprende 2 ensefiar unos contenidos concretos, en
nuestra caso la historia y las ciencias sociales. Los descubrimientos pro-
cedentes de estos dos campos han de redundar éh unos mejores curti-
culos de formacién del profesorado y en el desarrollo de los profesores
¥, Como consecuencia, en unos aprendizajes de los que se beneficiara la
poblacién infantil y juvenil escolarizada que es, en Gltima instancia, la
que realmente ocupa y preocupa 2 quienes hemos hecho de la educa-
cion, y en particular de la didictica, nuestra profesién. También forman
patte de las investigaciones didacticas todos aquellos trabajos que se
centran en el analisis y la valoracion de los contenidos y de los progra-
mas de estudio o de los libros de texto actuales y del pasado.

¢Qué sabemos hoy del estado de la investigacién en Didictica de la
historia?, ¢qué se investiga en los paises de nuestro entorno y por qué se
investiga lo que se investiga?, ¢qué sabemos de la aplicacién de estos re-
sultados en la formacién del profesorado de historia o en 1a ensefianza

* Este articulo ha sido publicado en Educacion XX1. Facultad de Educacion,
Universidad Nacional de Educacion a Distancia. N7. 2004
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de la historia en las escuelas y en los centros de ensefianza secundaria?
En este articulo pretendemos dar respuesta a algunas de estas pregun-
tas. Para ello hemos indagado la situacién de la investigacion en didécti-
ca de la historia en la literatura cientifica de algunos paises de nuestro
entorno, en particular del mundo anglosajén y en el mundo francéfono,
los dos mundos que, probablemente, mas y mejores investigaciones han
generado en este campo. Hemos empezado nuestra indagacion consul-
tando algunos Handbook o algunos trabajos de anilisis y sintesis recien-
tes en los que se presenta una panoramica general de las investigaciones
y una clasificacion de las mismas. Lamentablemente no conocemos de
la existencia en ¢l mundo europeo no anglosajon de Handbook del estilo
del que coordiné Shaver (1991) dedicado en exclusiva a la enseflanza y
el aprendizaje de las ciencias sociales o de otros Handboeoks en los que se
presentan periddicamente revisiones de las investigaciones educativas
que incluyen capitulos dedicados a la didactica de la historia y de los
estudios sociales(por ejemplo, Richardson, ed,, 2001). Para intentar ela-
borar una panoramica de Ia investigacion existente en ¢l mundo de ha-
bla francesa y en Italia hemos recurrido a otras vias. En el caso francés a
un conjunto de revisiones publicadas en Perspectives Documentaires en Fdu-
catton (2001) y en el italiano hemos hecho distintas aproximaciones a las
instituciones que se dedican a la formacion del profesorado y a la inves-
tigacion {por ejemplo Clio’92}.

En ningin caso nuestro trabajo pretende realizar una revision exhausti-
va. Tampoco pretende estahlecer una taxonomia de lineas de investiga-
ciones ni unas directrices de futuro. Simplemente, pretende ofrecer co-
mo ya hizo hace unos afios uno de nosotros (Pages, 1997} una vision de
una parte de lo que se estd investigando en didictica de la historia.
Nuestro trabajo estd dirigido a los investigadores del ambito de habla
espafiola, y en especial al alumnado de los doctorados en didactica de
las ciencias sociales. Pretendemos ofrecerles conocimiento sobre algu-
nas lineas de investigacién que se desarrollan en paises de nuestro en-
torno y sobre algunas de sus caracteristicas para que puedan comparar
con lo que se esta investigando en Espafia y elegir con conocimiento de
causa su linea o su problema de investigacion.
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Iin la primera parte de nuestro trabajo presentamos una situacién de la
investigacion en didactica de la historia en el mundo anglosajén. En la
segunda, una situacién en el mundo francéfono e italiano. Las diferen-
cias entre ambas situaciones son evidentes como se podra comprobar.
Fil articulo concluye con unas reflexiones finales sobre la necesidad de
conocer lo que se investiga en otros paises para ubicar nuestras investi-
gaciones en el contexto internacional.

1. Investigaciones en el mundo anglosajon

Una buena introduccion a los debates existentes en la ensefianza de la
historia y en la investigacion en el contexto anglosajon puede consultar-
se en el trabajo editado por Peter N. Stearns, Peter Scixas y Sam Wine-
burg, Knowing, teaching and learning History: national and international perspecti-
ves. (New York, 2000). Los temas analizados en el capitulo dedicado a la
investigacion en Didactica de la Historia hacen referencia a problemas
que requicren una mirada a caballo entre la historia (desde la teoria de la
historia a la historiogtafia especifica de alglin periodo) y la psicologia de
los procesos de instruccion. La tercera parte del {ibro estd dedicada a la
investigacion en la ensefianza y el aprendizaje en la historia. Buena parte
de la investigacion anglosajona se centra o en los procesos de ensefianza
o en el aprendizaje con la intencién de profundizar en uno de ambos
aspectos, como por ejemplo la investigacién de Lee y Ashby (2000) que
se centra en las cuestiones especificas del aprendizaje histético en
alumnos de 7 y 14 afios.

Otra huena perspectiva de la investigacion en didictica de las ciencias
sociales en el mundo anglosajén es la efectuada en el nimero 27 del In-
termational Journal of Educational Research del afio 1997, dedicado exclusi-
vamente a temas de ensefianza de la historia y las ciencias sociales.

Dedicamos nuestro analisis de la investigacién en didictica de la historia
en el mundo anglosajén a tres ambitos: las investigaciones sobre la en-
sefianza y el profesor , las investigaciones sobre buenas pricticas y las
investigaciones sobre los conocimientos histéricos de los alumnos.
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1.1. Investigaciones sobre la ensefianza y el profesor

¢QQué es una buena clase de Historia?, ¢Qué criterios podemos utilizar
para caracterizar una buena prictica docente?. Este problema ha sido
recogido por algunas investigaciones sobre pricticas docentes realizadas
en la década de los 80 por Shulman (1986). Este investigador, utilizan-
do entrevistas en profundidad y observaciones de aula, describié los
procesos que inciden en el conocimiento pedagégico del contenido de
los profesores. Una linea similar siguieron Wineburg y Wilson (1988,
1991) analizando la prictica docente de maestros experimentados. Otras
investigaciones (Leinhardt, 1993, 1997, Leinharde, Stainton, Virji, &
Odoroff, 1994) se han centrado en analizar los diferentes tipos de expli-
caciones que dan los profesores de historia durante el desarrollo de sus
clases. Sobre este aspecto, Leinhardt sosticne (1993) que el tipo de ex-
plicacion variara segin el tipo de objetivo que se plantee el profesor y
segun el modelo de interaccién profesor/alumno en el que esté conce-
bida la clase; en algunos casos utilizard explicaciones para remarcar as-
pectos generales del aprendizaje y, en otros casos, usard explicaciones
basadas en argumentos propios de la disciplina histérica entremezclan-
do conceptos, categorias y hechos con explicaciones basadas en el desa-
rrollo de procedimientos de anilisis y comprension de los contenidos
histéricos. Seguin Teinhartd, las explicaciones de caricter procedimental
son las que mds tiempo demoran en desarrollarse en los profesores
principiantes quienes, en su mayoria, tienden a ofrecer a los estudiantes
explicaciones basadas en contenidos disciplinares.

La mayoria de investigaciones que han analizado los diferentes estilos o
pricticas de ensefanza de la historia han tomado como modelo la in-
vestigacion publicada por Evans el afio 1989 en la cual sefala la existen-
cia al menos de cinco “modelos™ de practicas docentes: el narrador de
historias, ¢l historiador cientifico, el reformador relativista, el filésofo y
el ecléctico. A partir de esta base Bropby y VanSledright (1997) analiza-
ron la practica de profesores que previamente habian sido catalogados
de buenos profesores. Las conclusiones a las que llegaron en su estudio
fueron que las pricticas de los profesores dependen en buena medida
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de los marcos de referencia que tengan de la historia y de la historiogra-
fia.

Otra via para ¢l estudio de las pricticas docentes son las descripciones
analiticas que hacen profesores que narran sus propias pricticas. Un
ejemplo de esta linea lo constituye ¢l trabajo de Holt (1990). Hole, pro-
fesor de historia de la Universidad de Chicago, describié paso a paso el
tipo de problemas historicos que fue plantcando a sus estudiantes, se-
fialando los recursos metodologicos que urilizd. Sus premisas son que
los estudiantes combinan sistemiticamente en el aprendizaje de la histo-
ria, la comprension histérica, la imaginacion y la narrativa.

La investigacién didictica ha puesto de relieve que determinados con-
ceptos historiogrificos emanados de los actuales debates historiografi-
cos no son difundidos y/o trabajados por los profesores en los centros
educativos. Esto a juicio de Bain (1997, 2001) genera un importante
problema. Muchos profesores al no estar familiarizados con las aporta-
ciones epistemolégicas emergentes del drea de djdactica de las ciencias
sociales, ensefian historia utilizando taxonomias en las cuales ¢l cono-
cimiento historico se diluye en conceptos genéricos que se aplican a to-
das las disciplinas escolares. En tal sentido Bain sostiene que “There are
problems with an unacknowledged, uncritical (reified?) use of tbe tax-
onomy. Its hierarchical structure creates the impression that elements of
disciplined thought are discrete and linear. Thinking appears flat and
one dimensional. . . . More relevant to this paper, the taxonomy appears
to be discipline neutral, describing universal processes. (Bain, 1997, pp.
10-11)”

Bain (1997), profesor de secundaria en Ohio, defiende que los criterios
con los que los profesores debieran planificar sus clases no deben surgir
tanto de las taxonomias genéricas sino de los cambios que plantea el
conocimiento de la historia. Bain realiza sus investigaciones describien-
do su propia prictica docente intentando buscar modelos de prictica
que trabajen paralelamente objetivos didacticos, preguntas sobre la na-
turaleza episternoldgica de la historia y las ciencias sociales y, objetivos
de caricter instruccional. Algo parecido a lo que propone Wineburg
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{(1991) para revisar los mecanismos con los que los historiadores cons-
truyen el discurso histérico en sus investigaciones.

1.2. Investigaciones sobre buenas practicas

C'Q’ué. elementos utiliza un buen maestro de historia para desarrollar sus
prac_UCa§? La investigacion actual parece identificar dos dmbitos: a) in-
vestigaciones que analizan las conductas de los profesores y b) estudios
que analizan la influencia de las creencias y el conocimiento de los
macstros en su ejercicio docente.

Lz} Jn\:restigacién antes mencionada de Leinhardt (1997) analiza las ex-
Ehcat;loncs que dio una profesora durante un determinado perodo de
tiempo. Al analizar el proceso y los resultados de los estudiantes y de la
profesQra, Leinhartd concluye que las explicaciones de la profesora fue-
ron exitosas. Por ello T.einhartd propone caracterizar diferentes formas

de ensenanz? exitosa con el fin de construir modelos flexibles de desa-
rrollo profesional.

Otras investigaciones que han analizado practicas exitosas han seguido
otros derrotetos diferentes de los planteados por Leinhardt. Por ejem-
plo Newmann (1990) y Onosko (1989, 1990) consensuaron con los
maestros que iban a ser estudiados algunos criterios para definir una
buena prictica docente. Por ejemplo: trabajar temas especificos en lugar
de n;1uch05 temas, trabajar de forma coherente y continua otorgarg?a
cantidad apropiada de tiempo a los estudiantes para pensar ;z responder
las preguntas formuladas por el profesor, etc. (Newmann,1990).

E",n la investigacién reciente se aprecia un esfuerzo interpretativo que
tiende a relacionar por una parte las creencias y los conocimientosqde
%os prgfespres, con su prictica efectiva en el aula como en el caso de las
investigaciones de Yeager y Davis (1995) y de Quinlan (1999). En am-
bos estudios ef papel de las concepciones historiograficas fue clave para
comprender los fundamentos de la racionalidad practica con que dzsa-
rrolla~ban sus clases. Sin embargo, squé histora , qué hjstoriograﬁ'a\se
ensena en las universidades?. Muchos de los esfuerzos desplegados en la
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didictica de las ciencias sociales por desarrollar una ensenianza critica se
han visto dificultados por determinadas concepciones historiograficas
presentes en las universidades que no problematizan la construccion del
conocimiento social. T.os estudios de McDiarmid y Vinten-Johansen
(McDiarmid, 1994; McDiarmid & Vinten-Johansen, 1993) han seiialado
que en muchos casos resulta mas facil modificar ciertas concepciones
historiogrificas de los profesores (especialmente pancipiantes) que sus
concepciones acerca de como ensefiar historia.

Por ello autores como VanSledright (1996) han senalado que en la con-
formaci6n de lo que se denomina una “buena prictica docente” conflu-
yen tanto los conocimientos y las creencias de los profesores como
también otros tipos de conocimiento practico acerca del aprendizaje de
los alumnos, las expectativas de los padres, ¢l compromiso con los fines
curticulares de la histotia y de las ciencias sociales y su conocimiento de
los recursos curriculares a su disposicion.

Suzanne Wilson (2001) sefiala que a las investighciones que se centran
solo en las creencias y en los conocimientos de los profesores, ain les
falta desarrollar teorfas que puedan ser aplicables a otros contextos edu-
cativos y, de esta forma, contribuir a generar teoras explicativas que
alimenten una teoria de la ensefianza de las ciencias sociales. En el caso
de aquellas investigaciones que han estudiado las practicas construyen-
do a partit de ahf explicaciones didacticas, (una swerte de praxiologia),
Wilson les rebate el hecho que han caido en explicaciones circulares so-
bre la misma. Por ello Wilson apela al desarrollo de investigaciones de
caricter holistico que incorporen tanto los procesos desarrollados en la
ensefianza, como los presentes en el aprendizaje de las ciencias sociales.

1.3. Investigaciones sobre el conocimicnto histérico de los estu-
diantes

Una importante linea de investigacion en DCS ha sido la que ha puesto
su atencién en la forma en como los alumnos comprenden y le dan
sentido a la histotia, ya sea poniendo la atencién en como los alumnos
aprenden y razonan a partir de textos (Britt, Rouet, Georgi, & Perfett;
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¢n la vida diaria. La influencia de Rusen se ha hecho notar en otras in-
vestigaciones sobre el desarrollo de la conciencia histérica en los jove-
nes. Este el caso de la macro investigacion Youth and History, a compparati-
ve Enropean Survey on Historical Consconsness and Political Attitudes among
adolescents, coordinada por los investigadores Magne Angvik y Bodo von
Borries (1997; von Borries, 1995). Conceptos como los de conciencia
historica, y competencias narrativas han sido utlizados en distintas in-
vestigaciones en Didacrica de la Historia en particular y en educacion en
general como, por ejemplo, en los trabajos de Kolbl (2002), Lorenz
(2001), Schonert-Reichl (2001) y Wertsch, (2001). A partir de los plan-
teamientos de Risen, y desde perspectivas psicologicas, literarias y edu-
cativas, se desarrollan planteamientos que vinculan la conciencia hist6-
rica con la conciencia moral en los jovenes (Wertsch, 2001). Asimismo,
el papel de las narrativas en la estructuracion de actitudes individuales y
colectivas estd, para Kolbl, en directa relacién con la forma en como se
usan las relaciones de temporalidad. Una buena revisién conceptual del
tema de la conciencia histérica en el contexto europeo es la realizada
por Sharon MacDonald en Approaches to Enropea Historical Consaonsness.

Reflections and Provocacions, (2000).

Investigaciones recientes en el ambito canadiense (Jewsiewicki & Lé-
tourneau, 1998a y 1998b) han sefialado la importancia de estudiar la re-
lacién entre la conciencia histdrica y la formacion de actitudes politicas
en los jovenes que permitan ¢l desarrollo de la ciudadania en contextos
de multiculturalidad. En una via similar Peter Seixas, director del Centre
Jor the Study of Historical Conscousness de la Universidad de Britsh Colum-
bta, Vancouver, ha estudiado la comprension histérica de los alumnos a
partir de la incorporacion de nuevas categorias utilizadas en las Ciencias
Sociales. Ejemplo de ello son la comprension que tienen los alumnos de
las problematicas multiculturales (Seixas 1993), los marcos morales que
utilizan para conocer el pasado (Seixas 1994) o la forma en como los
estereotipos de género influyen en el pensamiento histérico de los jove-

nes (Fournier&Wineburg, 1997)
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Otros investigadores como Brophy y VanSledright (1997) no son tan
optimistas sobre las capacidades de los estudiantes para trabajar marcos
de anilisis complejos como los propuestos por Wineburg. P'ara Brophy
y VanSledright el conocimiento y la comprension histdrica deben ser
necesariamente operacionalizado como una lista de hechos y sucesos

-antes que conceptos o categorias explicativas.

Al hacer un balance de los ambitos estudiados por la didactica de la
historia en el mundo anglosajén, Suzanne Wilson (2001) plantea algunas
demandas de cara al futuro de la investigacion y su respectiva praxis:

a) Volver a pensar el concepto de préctica, es decir aprender a reconsiderar lo
que consideramos por prictica docente como una red en la que existen
distintos momentos y variables que influyen en su desarrollo (momen-
tos de mayor claridad, otros de no tanta claridad, clases buenas y malas,

etc.).

.
b) Analizar los vinculos entre la ensefianza y ¢l aprendigaje. Esta vinculacion
resulta cada vez mis necesaria para comprender mejor la ensenanza y el
aprendizaje. En opinién de Brophy y Alleman (1999), el conocimiento
de los mecanismos mediante los cuales los nifios aprenden derermina-
dos conceptos, puede ser muy Util para ayudar a modelar el tipo de en-
seflanza que permitird desarrollarlos con mayor eficacia.

2. Investigaciones en el mundo francéfono y en Italia

T.a situacién de la investigacion en didictica de la historia y de las cien-
cias sociales en el mundo de habla francesa y en Italia se asemeja mas a
la situacién espafola y lainoamericana que a la anglosajona. La unica
excepcion en el mundo francés la constituye el Canada francés como
pone en evidencia el andlisis de la investigacién empirica en didéctica de
la historia realizada por Laville (2001) en el que el peso de la investiga-
cién anglosajona es claramente superor al de la investigacion francesa.
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2. Los documentos como soporte de la ensefianza. Las investiga-
ciones van desde el dominio de un instrumento y la manera co-
mo se utiliza en clase hasta el papel de los lenguajes (film y len-

guaje verbal,...).

3. Las actividades y producciones de los alumnos. Este campo in-
cluye aspectos tan variados como los aprendizajes que permiten
la lecto-escritura, la produccién de un texto narrativo, etc...

4. Las situaciones de ensefianza/aprendizaje. Se trata de investga-
ciones que describen o interpretan una situacién determinada,
que experimentan para producir un cierto tipo de aprendizaje,...

5. La apropiacién de saberes y las representaciones sociales. Estas
investigaciones intentan descubrir como se construye un saber
tan complejo como el saber histérico, intentan relacionar las re-
presentaciones sociales con el concepta de obsticulo,... El con-
cepto de representacion social en el sentidp que le da la psicolo-
gia social francesa ha sido aplicado en muchas investigaciones
en didactica de las ciencias sociales y de la histona.

6. La funcion de las ensenianzas disciplinares. En este campo se in-
cluyen las investigaciones histéricas de la evolucién del curricu-
lo, el anailisis de los textos oficiales o de libros de texto, etc. y

7. La formacién del profesorado para ensefiar. A veces sc analiza
la formacion en didédctica, a veces la didactica en la formacion.

A pesar de la abundancia de campos, la valoracion que estas autoras ha-
cen del estado de la investigacién en didactica de la histonia y de la geo-
grafia no es, sin embargo, halagiiefia. Afirman que es un campo cientifi-
co poco estructurado en el que no hay ningun paradigma dominane,
aunque las problematicas dominantes en las investigaciones se pueden
ubicar en dos modelos interpretativos: el de la transposicién didactica,
“ou plutdt d’une transposition didactique réinterprétée” (p. 9) y el de la
disciplina escolar tal como lo ha disefiado Cherbel.
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En cl mismo nimero Laville
anglosajona y de Ia francesa,

dictica de la histotia en dos grandes ambitos:

1.

fres campos: i) la investiga
vestigacion centrada en
las representaciones,

2, La funcibn social de la ensefiany

vide en dos campos: el analisis de Programas y manuales y la in-
vestigacién sobre la conciencia hist6rica,

El primer gran 4mbito de la propuesta de Laville incluye buena parte de
las investigaciones desarrolladas en el mundo anglosajén citadas mas

arriba. A ellas hay que afadir las que incluye en el segundo dmbito co-
mo investigaciones sobre la conciencia histética.

21.1. Las investigaciones sobre los conocimientos de Jos aloumnos

Durante bastante tiempo en el mundo francéfono €xistié una abun-
dante, rica y variada investig;

acién centrada en las representacione
cialcs de los alumnos, Esta invesu
nes de Moscovici y de
los distintos Réncontres
ochenta y principios de
investigaciones realizada
pos de investigacion del
nocimientes por parte
létude de la causalité ot des
de la géographie, 1998). A
bre las representacione
la histotia antes y desp

$ SO-
gacion se inspiraba en las aportacio-
Jodelet procedentes de la psicologia social. En
organizados por el INRP en Ja década de los
los 90 del siglo pasado se presentaron muchas
s bajo esta racionalidad. También muchos gru-
INRP indagaban sobre Ja construccion de co-

de los escolares (por ejemplo, Contributions g

productions des éléves dans 1 enseignement de I'histosre ef

ctualmente siguen existiendo investigaciones so-

s ¥ los conocimientos que el alumnado tiene de
ués de su ensefianza,
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(2001), buen conocedor de la investigacién
agrupa las investigaciones empiricas en di-

El'aprendizaje historico de los alumnos que, a su vez, divide en
Cion realizada en el proceso, ii} Ia in-
el producto vy iii) la investigacion sobre

a de la historia que también di-

Resenas

Lautier (2000), por ejemplo, indaga a través de lentrewssz:osse?:zttfsct:n
radas realizadas con adolescentes, algl.mos de los proces pusstos en
cci truccién de la memoria de un acontecimien ) istorico
"4l desen lEl'Co'nsto la conquista de América por los espanok.sw. {
_lcl dxfizucll): ::11;2 llyy 17 afios), en la conceptualizacién de las socniia—
?1:sn;ntiguas -las sociedades pnf‘:(’:olombmas.— (30 Z?End(;smd(fcrejctj;e fmng_;
17 afios) y en la conceptualizacién del gob::rrflo7 oy

cesa contemporanea (30 jévenes de entre 14y :

i rvado en la re-
En sus conclusiones sefiala, en primer lugar, que ha‘;bs;ﬁm‘lﬁgm '
16 istori instituciones ‘s
construccion de la historia o de las 1 e e (o 1%, Tom
quées, beanconp des valeurs et des processus parfois vonir e artides &
J Qs
a de los saberes pricticos y _
e e i l% ﬂ'ler?aY finaliza: “T.appropiation des comnaissances
articularmente dinamica. iza: app! . comarsni
Ei:tarfque: et politiques releve de ce travail d'un mémoire mf’lemr').etta:y A
delaboration. Les références et les arguments que les sfge{; zr; ema:fmt repusent
témoignent de ces emprunts, de ces allers ef retours entrele passé ef e p:'e 1_ ;,- vire o
o J ] j cEH Al
valeuff profondément installées et des pratiques qui tendenl. g les réa

déplacer” {p. 1406).

i 1 nocimientos
En Ginebra, Audigier et al. (2004) han investigado lo;s) cc;)djversoS con)_r
’ a
las representaciones de 276 alumnos de Gl(r:lleb_rauso re versos con
i S “disciplina esco
istori tir del concepto de “disc _
eptos histéricos. A par ' _ | cunaco
- F:_- Cherbel se proponen estudiar las concepciones l?ue fenen o
{sti a )
Pl?lmnos desde las finalidades a las caractensuFas c-le la 1lstorse cour
gostiene Audigier, que las finalidades de la historia eSC(lJ ar tilzj .
* . . . . c
agrupar en finalidades patrimoniales y civicas, intelectuales y )
en finalidades pricticas para la vida cotidiana.

c-
También Martineau (1999) ha fs"ifu?jado las Ofo:;r::]sssrr;i (;ZZI;O hs;(;tzs;?; )
alumnos lo que él define com :

thl/};arﬁir;als Sseﬁala que la ci"::lacior'm da(-ia e1t1tre ‘1as forl?:smc:foﬁc:;:;zzﬁ:
histérico (emanadas de la disciplina hlsto_nograﬁca)tr);nS O s
estan mediatizadas por el proceso def_imflg como. ' la)vam, e b

llo del pensamiento hjstonfzo, e inite priaser
_;aldf‘mlenc:‘f s:::;;btmfj ¢t pedagogiques de la praciique d’enseignement de bistorre ¢f,
on
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d'abord, de clarifier de Iy Jagon Iz plus opérationnelle I nature ef les modalités
d'excervice de la penseé historigue 4 la ecole secondarire,” (p-131). Martineau cate-
goriza en tres grandes procesos los indicadores para caracterizar el pen-
samiento histérico: a) la actitud histérica, b) el método histérico y ¢) el

lenguaje de Iz historia,

Las investigaciones sobre Ia funcion social de Ia historia: el andli-
sis de los contenidos y de los progtamas

Uno de los “ampos que mids investigacién ha generado en el mundo
francéfono ha sido Ia investigacién sobre los programas de histora y
los contenidos de Ios libros de texto escolares’. A modo de ejemplo d-

tamos tres trabajos recientes: el de Lucas (2001), el Giuntella {2003), y el
de Garcia, y Ledu, J. (2003).

Lucas (2001) analiza el Papel jugado por los textos escolares en Francia
tomando como referencia dos momentos histéricos (1902 y1992) de Ia

historia francesa. A partir del analisis de dichos contextos, Lucas indica
que los manuales de historia han estado en u

zan intereses y demandas sociales (finalidades de la historia, representa-
ciones de la “memoria nacional”, etc.) con demandas institucionales

(“une entente™ entre los pucblos, incitasen sus comportamientos na-
cionalistas, creascn el odio y condujeran a una nueva guerra,

3 Esta linea de investigacion existe también cn 0tros pafses como, por cjempilo,
en Esparia, pero tal vez sea en Francia donde haya generado mads investigacidn,
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Finalmente, el trabajo de Garcia y Leduc (20(13) en lincas -genc_ra;l,es lo
que podriamos llamar “una historia de la ensefianza de la hlStOIla- . Rc
mitiéndose al Antiguo Régimen van entr.emezclando como la historia
como saber académico se va institucionahzar,ldo llegando a tener en el
siglo XIX una verdadera “funcién de Estado:. En este contexto se ana-
liza el papel especifico que ha tenido la ensefianza de la historia y las' clh—
versas finalidades que a cargado sobre sus espaldas a lo largo del siglo
XX.

2.2, La situacién de la investigacién en didictica de la historia en
Italia

No conocemos la existencia en Italia c!e ninguna taxonon.ll'a qure law_s
investigaciones en didactica de la historia. Saben}o& que emstex:1 investi-
gaciones en algunas universidades y que existen instituciones educativas
no universitarias que, desde hace aﬁ()?, han- f(:_)merftaclio esta dn;zvesng?;_
cion como, por cjemplo, el Laboratorio nasgonale dz didattica le 2 storta.
También conocemos la voluntad y los pasos re _‘zados por la Asocia-
cion de profesores Cho’92 de consohdar. su vocacion de ser U;’la. asocia-
cion que se dedique, no solo a la ff)'rrnacmnl d,e Profesores h{ a z?mEoV?_
cion, sino también a la investigacion en.dldacnca de l_a s;)to‘n:. nla
editorial del nimero 14 de su Boleting, Vlcenz.o Guapcx (2004: )_ma.m.-
fiesta la voluntad de Clio’92 de potenciar “la_ ricerca, intesa come lndjvf-
duazione e tentativo di soluzione di problemi che scaturiscono dalla ri-
flessione comune intorno all'insegnamento qclla st(,)na, da-lla scuolg
dell'infanziaall’'ultimo anno della scuola 'su[:fef,jore, all cdu.cazmne’ degli
adulti, a1 corsi SISS, alla didattica universitaria ._Y en .el Ir.lfsmcc; nimero
aparece una desctipcién de zlgunas lineas de investigacién de grupos
vinculados a Clio’ 92 como los de

a. Frnesto Perillo que investiga la ensefianza y el aprendizaje de la
historia en una dimensién intercultural,

b. Maurizio Gusso que propone una investigacién didactica sobre
la sociedad postindustrial a partir de la relacién presente-
pasado.presente,o
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¢. Ivo Mattozzi sobre los “quadri di civiltd” y sobre hacer pensar la
historia “operando™.

Ademis de las investigaciones de los miembros de Clio’92, existen di-
versos profesores/ investigadores que, a partir de proyectos de aula,
han ido desarrollando una linea que ellos han definiendo a grandes ras-
gos como un “laboratorio de la investigacién historica”. Dicho modelo,
que podriamos de denominar de investigacion/ accion en Didictica de
ia Historia, estd presente en la compilacién de Investigaciones y expe-
riencias diddcticas elaborado por Deiana (1999). Dividido en tres sec-
ciones, la primera elabora una “teoria” surgida del anilisis de diversas
expetiencias en primaria y secundaria expuestas en la segunda y tercera
parte de dicha compilacion.

Igual sucede con la compilacién de articulos realizada por Brigadeci,
Criscione, Deiana, Gusso y Pennacchietti (2001) Utilizando el mencio-
nado concepto de “laboratorio de la historia”, los autores describen y
analizan contenidos y experiencias concretas desarrolladas en el aula.
Temas como el medioevo, las nuevas tecnologias, las categorias de género
en la historia o el desarrollo de la historia ambiental, son analizados
desde la necesidad, segiin Deiana, de otorgarle 2 la diddctica de la histo-
ria, una autonomia especifica en el campo de la ensefianza. En la idea de
laboratorio de la historia confluyen elementos disciplinarios, cognitivos
y metodolégicos. Es la apuesta de investigar haciends para luego, en un
proceso colectivo, exponer los resultados. Los autores, profesores de

Insttuto de diferentes centros de Milén, creen que esta propuesta ayuda’

a darle el estarus especifico a la didactica de la historia.

Otra propuesta que recoge esta misma idea del “laboratorio de la histo-
tia *, es la efectuada por la 111 Biennale della didictica: T nsegnare storia, cos-
truire memoria, del Istituti storici della Resistenza e Pinsegnamento della
storia contemporanea 1996-2000. En este encuentro también particip6
el Laboratori nazgonale per la didattica della storia. Con el drulo de Fare Storia
(2000}, se recogen diversos enfoques relativos a la investigacion y desa-
rrollo de la ensefianza de la historia en Italia. Destaca en esta compila-
cién de articulos la estrecha relacién que se establece entre las finalida-
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tles, los debates, los temas y los métodos de la historiografia, y las fina-
lidades del curriculo escolar. El trabajo didactice, o la puesta en practica
tlel “laboratorio de la historia”, representa para los autores la posibilidad
e vincular elementos de la teoria y de la prictica de la ensefianza de la
historia y de alguna manera representa tanto investigar como ensefiar a

investigar.

3. Nuevos ambitos de investigacién para la Didictica de la Histo-
ria,

lin esta ripida revision sobre algunas de las lineas de investigacién en
Didictica de la Historia de los contextos angléfonos, francéfono e ita-
liano, faltan con toda seguridad, muchos autores y temiticas. No obs-
tante, es posible sefialar que la investigacion de los procesos de ense-
nanza y aprendizaje de la historia ha tenido en dichos contextos, al igual
que en Espafia, un auge prometedor. Esto ha incidido en la creacion de
nuevos temas de investigacién que han ayudadc: a especificar proble-
mas, perfeccionar métodos de investigacién y.gnalizar con mejores
condiciones cientificas, los procesos de ensefianza 'y de aprendizaje de la
historia.

Las principales diferencias entre las teméticas y imbitos de investigacion
s¢ han dado en el enfoque del problema de estudio. En el caso de la in-
vestigacién anglosajona, se trabajan cuestiones especificas de forma
muy pormenorizada. Para ello se separa de forma explicita los procesos
de ensefianza de los de aprendizaje de la historia. Con esto se gana en
precisién pero, como sefiala Wilson (2001) el riesgo es perder la nocién
de la totalidad del proceso educativo. Por ello desafio de estos enfoques
es justamente la capacidad de relacionar los diferentes tipos resultados.

Las investigaciones realizadas en el mndo de habla francesa y cn Italia
se desarrollan de forma mds holistica e incorporan muchos elementos y
vatiables. A diferencia de la investigacién anglosajona, las investigacio-
nes que integran los procesos de ensefianza y aprendizaje, corren cl
ricsgo de generalizar los problemas que se le presentan al investigador y
al docente.
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Para la investigacion en Didictica de la Histona y de las Ciencias Socia-
les hecha en contextos de hablz casteliana (Espafiz y Latinoamérica) es
un desafio tener en cuenta la produccion y los resultados de las investi-
gaciones que se producen en otros contextos educativos. Estas investi-
gaciones nos van a permitir retroalimentar nuestras investigaciones y
potenciar un efectivo didlogo sobre los nuevos y los viejos problemas
de la ensefianza de la historia. Y nos van a permitir formar parte de un
colectivo que, en relacién con los problemas de la ensefianza y de la di-
dactica de la historia y de las ciencias sociales, ya no tiene fronteras.
Como afirman Gérin-Grataloup y Tutiauz-Guillon (2001: 10) “nous
sommes 2 un moment ou la naissance d’une “communauté scientifique”
des didactiens est possible et nécessaire”.
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