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Del campus universitario al territorio escolar
Perspectivas y reflexiones sobre la formaciéon de
profesores de historia, mas alla del curriculum
académico oficial

Fabian Gonziles Calderin’

Resumen

El siguiente texto propone mirar la formacién del profesorado
de historia desde la perspectiva del espacio escolar. En ese senti-
do, se entiende la ensefianza como una practica social que ad-
quiere conciencia e identidad cuando se vuelve un ejercicio con-
textualizado y referido a una comunidad de sujetos. Asimismo,
argumentamos en torno a la idea de pensar que la experiencia
practica situada, en distintos momentos de la formacién y desa-
rrollo de la docencia, es siempre una tarea en la que se sintetizan
las preocupaciones tedrico-practicas asociadas a la ensefilanza.
Finalmente, participamos de aquellas perspectivas que ven en el
cambio del profesorado y de las culturas escolares una posibili-
dad de transformacién de la sociedad y del inmovilismo actual.

Escena inicial

Sobre los prados del campus universitario el cuaderno de apuntes de un
estudiante de historia sacude sus paginas con la brisa de la tarde. Pasan,
una a una, con velocidad vertiginosa, las anotaciones del afio, como en
una especie de remolino de los tiempos las hojas se abren para que se
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escriban en ellas las ensefianzas de la “larga duraciéon” y las “causalida-
des” de un proceso que estd por desatarse: la formacion historica del
profesor, desde la aulas de la universidad al mundo de la vida escolar.
Empujado por la intensidad del viento un cuaderno anénimo se pierde
en medio de las aulas, la gente, un café y el ruido de la calle.

Introduccion

El primer interés de este texto es discutir sobre las posibilidades formativas
de la experiencia practica del profesorado de historia durante sus primeros
afios de ejercicio profesional. Es decir, nos preocupa pensar las continui-
dades y discontinuidades que se producen entre el ciclo cwr#o que compren-
de el curriculum de formacion universitaria y el ciclo /g que incluye la
“insercion” de los néveles profesores de historia en contextos escolares.
Desde nuestra perspectiva, la «experiencia practica» que desarrolla el profe-
sorado de historia —especialmente desde la etapa final de su formacion
académica y luego en sus primeros afios de trabajo — lo va incorporando a
una especie de comunidad de hablantes que comparten un mismo lenguaje
en tanto exploradores de un territorio comun. Ese territorio no es otra
cosa que el espacio escolar y su polifonfa de sentidos y saberes.

A través del texto intentaremos mostrar las multiples potencialidades y
dimensiones formativas que se movilizan en torno a la ensefianza de la
historia desde el mundo escolar convirtiendo a este espacio en un lugar
estratégico para resituar el rol del profesorado de historia en la direc-
ciéon de una educacién critica, emancipadora y democratica. Como ve-
remos, en lo que sigue, no se argumentara a favor de una comprension
ingenua de la “practica” o de una sobrevaloraciéon de los “conocimien-
tos practicos” del docente de historia. Mas bien, nos posicionaremos
desde la perspectiva que concibe la «experiencia practica» del profeso-
rado como una intervencion social compleja, orientada al cambio, sinte-
sis del saber organizado y de 1a accion organizada (Carr & Kemmis, 1988) y
comprometida con la busqueda de justicia social para determinados
sujetos sociales en el contexto de territorios compartidos.
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La segunda preocupacion que proponemos para la discusion se relacio-
na con la perspectiva histérica que creemos debiera estar a la base de la
formacion contextualizada del futuro profesor. Es decir, examinaremos
algunos saberes y ambitos del conocimiento social que, desde nuestra
perspectiva, resultan necesarios en la formacién de profesores de histo-
ria para el presente y para el futuro. Hacia el final del texto defendemos
la perspectiva que propone incluir a la znvestigacion de los ensenantes
(COHRAN-SMITH & LYTLE, 1993) como una de las dimensiones
mas relevantes para la formaciéon del profesorado desde un enfoque
critico.

Transitar de estudiante a profesor

Proponer una discusion en torno a la frontera de la formacién académi-
ca del profesorado de historia y su deslinde con la formacién contextua-
lizada en el territorio escolar implica comprender que el proceso socio-
histérico-educativo etiquetado formalmente como formacion inicial docente
discurre, generalmente con total desenvoltura, a todo lo ancho de la
realidad social mas alld de los marcos institucionales y curriculares, des-
bordando (in-formando y de-formando) lo que fue en un inicio la for-
macién académica (CALVO, 2007). Esto quiere decir que esta forma-
ciéon contextualizada es la que contribuye en mayor medida a la cons-
trucciéon social de la docencia y que, por lo tanto, desatenderla, junto
con constituir un desacierto mayusculo, es también un imposible, pues,
ese contexto y esa territorialidad son los pilares fundamentales de la
identidad docente.

Largas trayectorias de aprendizaje llevaran al estudiante universitario
desde su inicial perspectiva ingenua y desarmada (FREIRE, 2006a) has-
ta el /ugar social del profesorado con todas sus complejidades (GURPE-
GUI, 2001). Esos recorridos describen el transito desde el modo “insti-
tucional y académico’ (de pensar y actuar) hacia el modo ‘pedagdgico y
situado’ (de pensar y actuar) proceso, este ultimo, especialmente intenso
en la etapa de post-formacién universitaria. De cierto modo, comengar

- 95 .



Resenas

una carrera a partir del perfodo post universitario se va constituyendo en
una suerte de origen mitico, distinto a la formacién académica, con su
propia originalidad. Se trata de una etapa llena de discontinuidades, dile-
mas y conflictos, donde el joven aprendiz de historia, hecho maestro, se
re-educa a partir de un contexto real, oscilando entre la «supervivencia»
y el «descubrimientoy (HUBERMAN, M., 1995). La cultura escolar sera
quien oriente al profesor novato respecto de lo que hay que hacer, tanto
implicita como explicitamente, sera ese nuevo escenario el que lo re-
eduque en una “asentada tradicion profesional” (MATEOS, 2001), se-
ran, ahora, sus propios estudiantes quienes —desde el liceo o la escuela-
lo eduquen ez la enseflanza. De este aprendizaje situado, dialdgico y
conflictivo nace —como practica social— /z pedagogia.

Asi, pues, desde nuestra perspectiva la pedagogia es una disciplina que
no solo estudia la realidad social sino que ademas la interviene y se hace
prictica en ella. Como dijera GIROUX (1998:231) es necesatio desarro-
llar practicas pedagogicas “gue unan a maestros, padres y alumnos en torno a
visiones mds emancipatorias de la comunidad’. Por lo tanto, el profesorado en
formacion debe asumir como una de sus preocupaciones cotidianas una
decidida critica del presente, una vision esperanzada del futuro y una
estrategia para la transformacion. Vislumbrar la posibilidad y oponerse a
la determinacion constituyen los peldafios esenciales de una pedagogia
transformativa, pues “e/ futuro existe en la medida en que yo o nosotros canm-
biamos el presente. Y es cambiando el presente como la gente fabrica el futuro; por
eso, entonces, la bistoria es posibilidad y no determinacion” (FREIRE, 2007: 104)

Actuar en el presente, desde nuestra perspectiva, significa no desistir de
la critica radical que merecen ‘estos tiempos’ donde «ser profesor» exige
fortaleza y no laxitud, exige posicionamiento y no indecision, exige
conciencia y no ausencia. Implica, también, poner muy en claro ante los
estudiantes, ante la comunidad y ante la sociedad en general contra qué
cosas se levanta indignada mi practica y a favor de qué cosas se suma
solidariamente mi practica pedagogica (FREIRE, 2006a)
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Mirar la ensefianza de la historia desde la pedagogia:

Quienes inician la aventura de conocer y reconocerse en la temporalidad
del derrotero humano proyectandose como profesores de historia se
auto-representan, desde muy temprano, a través de la figura del apren-
diz: el iniciado en los secretos del gran relato sobre el pasado que, mas
tarde, sera capaz de traducir en claves cotidianas y reconocibles los sig-
nos de la historicidad del presente. Sin embargo, en secreto —
silenciosamente— el aprendiz va acunando su delicada y fragil “voca-
cién” de maestro, va afinando las tonalidades de su practica acorde a la
tesitura del compromiso que le demanda su trabajo cotidiano, movién-
dose entre lo real y lo imaginario, suefia y se llena de “anuncios docen-
tes” (FREIRE, P., 2006b)

Esta transicion ‘genérica’ —de estudiante a profesor — a la que nos referimos
mas arriba, ha sido reconocida como un proceso que involucra un sin-
namero de particularidades y especificidades que se ha constituido en
un campo particular de la investigacién educativa (MARCELO, 2009;
SHULLMAN, 2001; BOLIVAR, 2009) Sin embargo, hay aun un se-
gundo momento de transito, relacionado esta vez, con el paso desde
una identidad profundamente signada por la disciplina histérica hacia
una identidad propia del pedagogo en historia. En esa linea, asignarle sen-
tido pedagdgico a la ensefianza de la historia implica cuidar delicada-
mente el didlogo efectivo entre varios campos: el del conocimiento dis-
ciplinar, el de los saberes profesionales y el de un conjunto mas extenso
de saberes (saberes sociales, saber popular, saber del mundo indigena,
saberes del campesinado, saber de las poblaciones urbanas marginales,
etc.).

Mirar la historia con los ojos de la pedagogia implica re-leerla, interpre-
tarla, asignatrle sentido y ponerla a circular en un curso que tiene su
propio ritmo, que cae por una pendiente distinta a la de la “gran” histo-
ria, aquella de la que se ocupan los historiadores (DE AMEZOLA,
2008). De este modo, cuando la historia desplaza sus preocupaciones
desde el horizonte académico al de los parajes escolares encontrara ne-
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cesariamente en esos territorios nuevas preocupaciones sobre la ense-
flanza y el aprendizaje, preocupaciones sobre la contextualizacion y desarro-
llo del curriculum, preocupaciones que convocan a la reflexiéon y a la
accion pedagogica, es decir, a la construccion de un saber nuevo en la

trama de una ecologia de saberes DE SOUSA SANTOS, 2007)

Momentos determinantes en la construccion de la
identidad del Profesor de Historia

Consideramos que la identidad pedagdgica entendida como ‘construc-
cioén social-histérica’ resultaria de una acomodacién critica en el contex-
to educativo real, en tensiéon permanente con el modelo formativo uni-
versitario y con el addigo profesional. Hablamos entonces de una identidad
socialmente aprehendida, esto es, de un proceso formativo que podria
incluso abarcar desde la pre-formacién universitaria (escolarizacion ini-
cial) hasta la post-formacién universitaria (la re-escolarizacion).

Los profesores de historia —desde que se alumbra en ellos el aprendiz
que desean ser —se vinculan de un modo particular con la realidad so-
cial. Son intensos habitantes del mundo antes y después de su investidura.
Se sittan mas cerca de la realidad social, la comprenden mejor y actian
mas sobre ella, probablemente porque nunca se alejan de ella, ni tam-
poco logran escapar. Asi, cuando ya son profesores, los contextos edu-
cativos donde trabajan no pueden ser jamas su “objeto de estudio” mucho
menos su “contraparte empirica”’, sino mas bien debieran constituirse en
un complejo entramado de desafios-problemas desde donde sea posible
la re-elaboracién de la practica, el pensamiento y la intervencioén publica
de los profesores.

De acuerdo a lo anterior, identificaremos —en el largo proceso de cons-
truccion de la docencia del profesorado de historia — tres momentos so-
cioeducativos relevantes que conforman un continunm (HARGREAVES,
1999), y que, en espiral, van torciéndose y atandose para darle forma a
la imagen de profesor de historia que aqui estamos defendiendo. Estos

- 98 -



Resenas

momentos incluyen lo previo y lo posterior a la formacién académica y
pueden ser considerados como parte del curriculum oculto de la forma-
cién inicial:

En primer lugar, parece fundamental considerar en los procesos de
formacion la experiencia social previa de los profesores en formacion
como matriz de su perfil identitario. En los estudiantes de historia,
mientras cursan sus licenciaturas o pregrado, se suman dos experiencias
de caracter historico, la personal y la institucional. Es decir, la experien-
cia sociohistérica subjetiva y las tradiciones/tensiones que petviven en
el espacio universitario (HARGREAVES, 1999, GOODSON, 2004).
La movilizacién y el didlogo de esas experiencias dotan al futuro profesor
de un perfil notoriamente cercano a la realidad escolar y a los desafios
de su superacion.

En segundo lugar, consideramos extraordinariamente importante la
horizontalidad como caracteristica esencial en los procesos formativos
colectivos. El estudiante que se construye como futuro profesor apren-
de con sus pares y es ensenado por el colectivo, aprende intersubjeti-
vamente y en constantes procesos auto-educativos y co-educativos fas-
pasados de solidaridad social.

Tercero, es preciso que como sintesis pedagogica los futuros profesores
sean capaces de poner su propio capital social-educativo al servicio de
la ensefianza y del aprendizaje escolar. Una aceleracion propositiva se
produce cuando los profesores logran tender un hilo de continuidad
entre los dos momentos arriba descritos y los procesos educativos que
desatan en escuelas y liceos. De algun modo, lo que resumiria el carac-
ter distintivo de la identidad pedagdgica sobre la que aqui argumenta-
mos es la posibilidad de volcar, intencionadamente, la experiencia so-
ciohistérica y educativa del profesor (su potencial pedagogico) y hacerla
dialogar con las necesidades socio-educativas que surgen de los comu-
nidades escolares.
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El espacio escolar y la dinamica territorial en la formacion
situada del profesor

¢Para qué regresar al espacio escolar? ;Por qué disputarlo?

No creemos posible pensar la formaciéon de profesores de historia sin
pensar la escuela como espacio publico. Sabemos que los cambios ocu-
rridos en el territorio de lo simbdlico y del saber han dado curso a pro-
cesos de externalizaciéon donde las reflexiones, sensibilidades y propues-
tas sobre la cultura, lo ensefable o lo aprendible florecen por doquier,
abarcando terrenos situados mas alld de los patios de la escuela y de los
edificios académicos (HARGREAVES, 1999). Sin embargo, ese mismo
proceso de descentramiento y multilocaciéon de la cultura (DE CER-
TEAU, 2009) que pone a la escuela y a los profesores en los bordes,
redefine tanto a sujetos como espacios. Ahora que los dominios de la
cultura ensanchan sus fronteras hasta limites inconmensurables, los
docentes, al no estar en el centro de la cultura, tienen la posibilidad de
mirar con perspectiva critica el espacio-tiempo de las culturas escolares
y repensar su propio rol en ese espacio.

Desde nuestra perspectiva la escuela sigue constituyendo un lugar estra-
tégico en la educacion critica del ciudadano del siglo XXI. En ningtin
lugar se escrutan los problemas sociales contemporaneos como podria
hacerse desde la escuela, en pocos lugares se interroga la realidad con la
inconformidad y el desconcierto propio de los muros y los patios de la
escuela. Por cierto, alli tendran que ocurrir procesos distintos a los ac-
tuales para que la escuela cumpla con sus ‘deberes ciudadanos’ mas que
con su funcién social legitimadora. Pese al juego pendular y esquizofré-
nico que va desde las ilusiones a las rutinas, la esperanza de una reconci-
liacién entre el conocimiento y la vida practica puede vislumbrarse co-
mo realidad desde el espacio de la escuela publica. (CUESTA, 2003)

Dia a dia la escuela recibe las demandas ‘urgentes’ desde la sociedad
g
politica y las demandas ‘histéricas” desde la sociedad civil. Como insti-
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tucioén, se estremece, se enclaustra; como comunidad de sujetos, se
acomoda, se recrea, busca. La misma imagen de una escuela despobla-
da, abandonada a su suerte, constituye de cierto modo una posibilidad.
En un contexto de hibridez y de representaciones difusas sobre lo cul-
tural y lo educativo, ni estados ni credos logran administrar la crisis de
sentido y la desarticulaciéon de las expectativas. Asi, la disputa por el
territorio escolar y la configuracion de una nueva relacion entre las cul-
turas que habitan lo escolar debe ser leida fundamentalmente en clave
de futuro. Allf se organiza un espacio de participacion para el re-disefio
de la politica y cultura publica, a partir de un cédigo identitario resigni-
ficado, repensando las posibilidades de la educaciéon como creadora de
nuevos horizontes. Allf se reinen —como dirfa R. CUESTA (2003) —el
ejercicio del deseo, la critica y el cambio. Indudablemente, para eso,
habra que convertir el espacio escolar en un lugar donde sea posible la
busqueda, la interrogacion, la investigacion, lo que evidentemente cam-
bia radicalmente el actual rol del educador.

Entonces, si pensamos en lo gravitante que resulta el proceso formativo
del profesor de historia en los contextos escolares es porque alli debie-
ran reconstruirse las representaciones habituales de estudiantes y edu-
cadores. El objetivo de la escuela no debiera ser otro que el de hacer
emerger nuevas preguntas frente a problemas sociales relevantes y con-
textualizados (MEIRIEU, Ph., 2007). Asi, pues, entendemos a la escuela
como un espacio social en el que proyectamos la articulacion e interlo-
cucién de dos actores esenciales, que confluyen y dan dinamica al habi-
tat que anidara la vida educativa de renovados actores educativos:

a) Estudiantes con historia y memoria, con patrimonio material y lin-
glistico situado en un territorio, donde no sélo residen sus
cuerpos, sus pasos, sino también el lugar donde han instalado su
habla para significar la vida. Donde sus familias, y otros miem-
bros de la comunidad, viven en una escala distinta los grandes
procesos de la historia y tienen capacidad de narrar sus silencia-
das epopeyas particulares. Donde los sujetos viven el impacto
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de los procesos nacionales, y donde cada ‘aventura’ individual o
colectiva forma parte del entramado histérico universal.

b)  Profesores de historia articuladores del conocimiento social disperso y
del conocimiento cientifico universal. Una pedagogia de este ti-
po, critica y situada, reconoce en el territorio un espacio de sin-
tesis entre los saberes cotidianos y el campo disciplinar de la his-
toria. Estos profesores rompen, desde la ensefianza de la Histo-
ria, el anquilosado mondlogo escolar, pues dialogan con las mu-
chas voces de la historia vivida, la historia contada, la recordada,
la recuperada y la sonada

La formacion de este profesor implica la formacion de un intelectual
capacitado para tomar decisiones autbnomamente y para dialogar per-
manentemente con sus estudiantes (y con los contextos en los que estos
habitan) con capacidad para situarse en el espacio de lo publico, comu-
nicarse con otros actores y hacer visibles sus perspectivas, finalmente,
con capacidad para producir cultura desde la escuela. Asf lo propone el
historiador Gabriel Salazar:

“el profesor debe ser ante todo y toda la vida un investigador.
Eso impide que se muera el intelectual en el profesor, y por lo
mismo trabaje al unisono con la comunidad local. El profesor
debiese ser formado en funcién de su capacidad de investigar su
medio, producir para ese medio, a tono con los actores, compar-
tir la ciencia y la pedagogia con esos actores, para trabajar como
una especie de intelectual organico. Eso es educacion.” (Salazar,
2006: 68-69)

Este profesorado enlazarfa el aula con lo que pasa en la calle, con el
«territorio de saberes», serfa —en palabras de Salazar — un “lleva y trae”
permanentemente y de manera consciente. Esto significarfa investigar
en terreno, publicar, promover el desarrollo cultural y social, convertirse
en un agente social de desarrollo.
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¢Qué tipo de profesores de historia nos exige el futuro?

¢Qué nuevas rutas nos traza el presente?

La educacion historica debiera estar en una busqueda permanente de
aprendizajes que desajusten e impugnen lo dado en el contexto de una
enseflanza democratica y critica. Esto implicard ensanchar horizontes
futuros, remirar viejas experiencias y reformular el trazado de las practi-
cas del presente.

“Todo ello dirigido a educar la “conciencia practica” y la “con-
ciencia discursiva”, a través de una teorfa-practica problematiza-
dora, reflexiva y compartida, ampliando asi la autoconciencia del
profesorado acerca del conocimiento que maneja y las pautas so-
ciales a través de las cuales se ocasiona la recontextualizacién del
mismo en el medio escolar” (CUESTA, 2003: 11)

No es posible pensar en profesores con ese convencimiento bajo la
politica del estandar y la reclusion clinica (de la sala de clases) a la que se
pretende someter al profesorado por ley. Los profesores de historia
deben asumir como preocupaciéon central la tarea de disputatle espacios
a la apatia del presentismo, especialmente en aquellos salones de clases
donde el rigor de la crisis y el desamparo se viven en condiciones mas
duras y enajenantes.

Tal vez, una de las cuestiones menos discutidas en el debate educativo
reciente es la funcién que le corresponde al profesorado en un escena-
rio marcado por un fuerte influjo definido por su fugacidad y atempora-
lidad. Dirfamos que al profesorado le corresponde constituirse en
vinculo, son quienes ligan el tiempo amnésico y la saturacién, propias
de las nuevas redes sociales del presente, con esos otros tiempos (pasa-
do/futuro) que se atraviesan en el imaginario juvenil como fantasmas
en un espejo. El viejo obrero urbano de principios de los ’60, los abue-
los campesinos del centro sur, el funcionario publico del Estado Bene-
factor se cruzan en el Muro, crisol evanescente de la memoria juvenil,
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que se ‘cuelga’ a través Blogs, Facebook o Messenger. Entre cyber, chat
e hipertexto el lugar del profesorado debiera ser estratégico. De ahi el
giro necesario y urgente en el oficio del educador, que “de mero retransmi-
sor de saberes deberd convertirse en_formulador de problemas, provocador de interro-
gantes, coordinador de equipos de trabajo, sistematizador de experiencias, y menoria
viva de una ecnacion que, en lugar de aferrarse al pasado, hace relevo y posibilita el
didlogo entre culturas y generaciones.” (Martin-Barbero, 2002: 345). Dicho de
otro modo, el rol del profesor de historia es convertirse en enlace entre
la memoria fragmentada de jovenes y nifios, entre su cultura, y las po-
tencialidades de una escuela democratica.

Como se vera un conjunto no menor de tareas poco frecuentes se agol-
pan a las puertas de las aulas de historia para ser desplegadas por una
pedagogia renovada. En nuestra opiniéon una vieja idea educativa espera
tras la puerta para ocupar un lugar en los salones (y sobre todo fuera de
ellos): la idea de vincular ensefianza con investigacion. Las razones son
variadas: los profesores se vuelven mas activos, tienen que esforzarse
por formar parte de redes, tienen menos disposicion a aceptar acritica-
mente las teorfas de otros, involucran a sus estudiantes y trabajan (sin
autoritarismos) en la reconstrucciéon de su autoridad. Tal como sostie-
nen COHRAN-SMITH & LYTLE (1993: 50):

“A medida que los profesores toman mas poder por si mismos
adoptando planteamientos publicos y con mayor autoridad hacia
sus practicas, estaran en mejor posiciéon para crear los contextos
para que sus estudiantes también se potencien como aprendices
activos”

Los docentes investigadores tendrian mejores posibilidades de enfren-
tarse con autonomia a los modelos tecnocraticos dominantes. Asimis-
mo, estos profesores asumen mayor control de sus clases y de sus vidas
profesionales ofreciendo evidencias de que la educacién puede cambiar
desde las aulas.
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Pensados desde la orilla de la ensefianza, este tipo de exigencias a la
formacion de profesores de historia en los actuales tiempos, empujan,
mas que nunca, la acciéon docente en la direccién de un tipo de trabajo
pedagdgico de caracter colaborativo y deliberante. Pues, se hara decisiva
la transformacion deliberativa del conocimiento escolar, rechazando la
mera transmision de contenidos minimos obligatorios, entendiendo que
“el trabajo docente no se traduce en una mera transposicion, porque
supone una transformacion de los saberes y obliga a una deliberacion,
es decir, a una respuesta a dilemas personales, sociales y culturales”.
(No6voa, 2009: 35). Es decir, se trata siempre de una accion que exige un
espacio de discusion donde las practicas y las opiniones individuales
adquieren visibilidad al ser sometidas al veredicto de otros. Esto implica
mas que pensar en desafios o preocupaciones individuales pensar en la
formacién de una “competencia” colectiva, que involucra al conjunto
del profesorado.

Conclusiones preliminares: nuevas preguntas sobre la
formacién de profesores de historia en tiempos de crisis
neoliberal y lucha por sistemas educativos democraticos

Hoy, en un momento tan sobrecargado de discursos en torno a lo edu-
cativo, el lugar del profesorado ha sido cubierto por un macizo manto
de tecno-politicas (centralistas y antidemocraticas) que parecen contar
con el desinformado beneplacito ciudadano. El estado critico en el que
se encuentra el oficio de educador torna preciso un replanteamiento
radical de la profesionalidad de los docentes, especialmente un posicio-
namiento de decidido rechazo al perfil técnico e instrumental de la do-
cencia al que empuja la politica oficial aquella que promueve una “edu-
caciéon” que no parece educacion. Alli, vuelven a aparecer como necesa-
rias las estrategias de solidaridad y de trabajo cooperativo de los docen-
tes. Aunque la fragilidad de los movimientos pedagogicos parece su-
cumbir frente a la agobiante planificacion neoconservadora, es tiempo
de volver a valorar el papel que han desempefiado, a lo largo de déca-
das, los movimientos de maestros (federados, sindicalizados, colectivos,
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etc.) sus aportes a la renovacion pedagdgica, sus viejos programas pue-
den ser, resignificados, pilares de nuevos proyectos. Estos movimien-
tos, pasados y presentes, muchas veces basados en redes informales son
espacios insustituibles en el aprendizaje docente y en el desarrollo pro-
fesional socialmente construido.

Ciertamente muchas cosas han cambiado, la celeridad de las transfor-
maciones tecnologicas e informaticas de las dltimas décadas pone a
merced de la humanidad, una vez mas, como hace quinientos afios las
aguas de la ‘mar océano’ para el despliegue de sus aventuras y desdichas,
mezquindades y placeres. Pese a los cambios, hoy nos encontramos
ante desafios no muy diferentes. De algin modo, seguimos navegando
por los bordes del mundo y asistimos al desplazamiento permanente-
mente de las fronteras desde las que acostumbrabamos a construir
nuestros significados. Tal vez, la principal diferencia es que ahora ya no
se trata de una colonizacién de tierras lejanas y misteriosas, sino mas
bien del redescubrimiento de espacios cotidianos, de lugares préximos,
de la re-invencién de habitos, de 1a reelaboraciéon de modos de contar y
conectarse con los demas.

Con todo, ciertos formas de actuar y de vivir, aquellas que nos humani-
zan y nos vuelven hombre y mujer, siguen apegadas a nuestro andar. La
historia de la humanidad, sigue siendo, ante todo, la historia de quienes
haciéndose ez y con el mundo desenvuelven su experiencia vital y la ha-
cen materialidad, devenir (des) humanizado, (de) construccién perma-
nente. La verdadera historia (la ensefiada, la sofiada, la vivida) no puede
ser otra que aquella que narre, reviva y recuerde a hombres y mujeres
siendo lo que son en el tiempo, re-descubriendo lo hecho, sobre-
escribiendo lo escrito, subvirtiendo lo versado, y brota dondequiera
ande la humanidad haciendo su ejercicio infinito de desatar su potencia-
lidad creadora produciendo ese largo relato explicativo de nuestra re-
ciente e inestable condiciéon de ciudadanos del presente.

Asi, pues, habitar el presente, reconocer su historicidad, constituye un
acto de conocimiento al que no pueden negarse quienes ensefien esta
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disciplina en nuestros tiempos. Esto implica problematizar la prictica
como parte de procesos ‘socialmente’ re-construidos, aprehendida suce-
sivas veces en el largo tiempo de la historia de la escolarizacion.

Escena final

Ensefiar y aprender historia es preguntarse critica, comprensiva y parti-
cipativamente por el presente y por el futuro: también, es observar e
interrogar creativamente el pasado; es preguntar, preguntarse, pregun-
tarnos; y, ha sido, desde tiempos primitivos, una practica social. La his-
toria aprehendida y ensefiada es, qué duda cabe, engranaje clave del
gran motor de /z historia. En tiempos de re-invenciones y post-
descubrimientos, tiempo de escalofrios comunicativos o, como dijera
M. Benedetti, vastedades repletas de soledades, el ‘papel’ de los ense-
fiantes de historia y del viejo cuaderno de la clase se escribe con las pa-
labras y las voces de quienes viven desde el presente la compleja expe-
riencia histérica de habitar en un mundo que presume de su novedad
desapegada de todos los pasados. Si la historia (maestra) lee desde la
memoria social presente el recuerdo colectivo y subjetivo del pasado,
también, la historia (maga) lee el suefio de que el presente no sea mas y
por fin se desate en deseos nuevos multiplicados.

Bibliografia

BOLIVAR, A. (2005), Conocimiento didactico del contenido y didacti-
cas especificas, en Profesorado. Revista de curriculum y formacion del profeso-

rado, 9, 2. http:/ /www.ugt.es/local/recfpro/Rev92ART6.pdf

CALVO, C., (2007) Del mapa escolar al territorio educativo. Disoriando la escue-
la desde la educacion. Santiago: Nueva Mirada

CARR, Wilfred & KEMMIS, Stephen, (1988) Teoria critica de la enserian-
za. La investigacion accion en la formacion del profesorade. Barcelona: Marti-
nez Roca

- 107 -


http://www.ugr.es/local/recfpro/Rev92ART6.pdf

Resenas

COHRAN-SMITH, M. & LYTLE, S., (1993) Dentro/ Fuera. Enseiiantes
que investigan. Madrid: Akal

CUESTA, Raimundo (2003) Campo profesional, formacién del profe-
sorado vy apuntes de didactica critica para tiempos de desolacién en:
Diddctica de las ciencias experimentales y sociales, N° 17, 2003, pags. 3-23

DE AMEZOLA, Gonzalo (2008) Esquizohistoria. 1a historia que se enseiia
en la escuela, la que preocupa a los historiadores y una renovacion posible de la
bistoria escolar, Buenos Aires: Libros del Zotzal

DE CERTEAU, Michel (2009). La cultura en plural. Buenos Aires: Nue-
va vision
DE SOUSA SANTOS, B., (2007) Renovar a teoria critica e reiventar a eman-

cipacao social, Sao Paulo: Boitempo

FREIRE, Paulo (2006b). Pedagogia de la Tolerancia. México: Fondo de
Cultura Econémica.

FREIRE, Paulo. (2006a). Pedagogia de la antonomia. Saberes necesarios para la
prctica educativa. México: Siglo XXT .

FREIRE, Paulo. (2007) La educacién en la cindad. México: Siglo XXI

GIROUX, H., (1998) La escuela y la lucha por la cindadania, México: Siglo
XXI

GOODSON, 1., (2004) Historias de vida del profesorads, Barcelona: Octae-
dro-EUB

GURPEGUT, J., (2001) El profesorado como sujeto social y discursivo,
en Mainer, J., Discursos y prdcticas para una diddctica critica, Sevilla: Dia-

da.

HARGREAVES;, A., (1999) Hacia una geografia social de la formacién
docente, en Angulo, F., Barquin, J., Pérez, J., Desarrollo profesional del
docente: politica, investigacion y prdctica, Barcelona: Akal.

- 108 -



Resenas

HUBERMAN;, M. (1995), Trabajando con narrativas biograficas, en H.
Mc Ewan y K. Eagan (comps.), La narrativa en la ensenanza, el aprendi-
zaje y la investigacion, Buenos Aires: Amorrortu

MARTIN-BARBERO, J. (2002). Oficio de Cartdgrafo. Travesias latinoameri-
canas de la comunicacion en la cultura. Santiago: Fondo de Cultura Eco-
noémica.

MATEOQS, J. (2001), La formacién critica del profesorado en el Espacio
Fedicariano. El caso de fedicaria Salamanca, en Mainer, J., Discursos y
pricticas para una diddctica critica, Sevilla: Diada.

MEIRIEU, P. (2007). Es responsabilidad del educador es provocar el
desco de aprender. Cuadernos de pedagogia (373), 42 - 47.

NOVOA, A. (2009). Professores Imagens do futuro presente. Lisboa: Educa.

SALAZAR, G. (2006). El profesor debe ser ante todo v toda la vida un
investigador. Docencia, 30.

SALAZAR, G., (2003) “De la ensefianza de la historia en la época del
post-fordismo (debate chileno)” en Historia desde abajo y desde dentro,
Santiago: Facultad de Artes — U. de Chile.

SHULMAN, L. (2001), Conocimiento y ensefianza Estudios Priblicos, n°
83,163 - 196

- 109 -



