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Resumen:

Mediante el presente articulo intento poner de
manifiesto algunas consideraciones que hacen a las
practicas de ensefianza innovadoras en el nivel
secundario. En este caso el acento esta puesto en el
tejido de representaciones y significados que se
construyen en la escena diaria del aula, intentando
visualizar {as articulaciones que se entretejen en
relacion a la historia vy memoria del pasado
reciente, el lugar que ocupa y el modo que adopta
cuando se convierte en contenido de ensefianza. Lo
que busco es dar cuenta de cémo este tipo de
practicas educativas promueven el pensamiento
critico ¢ histdrico en los estudiantes. Para tal fin,
analizo los resultados obtenidos de una entrevista
realizada a un docente que se desempefia en una
escuela plblica de la ciudad de Parana.

Palabras clave:
Practicas innovadoras, memoria, pasado reciente,
pensamiento critico e histdrico.

* Docente del Protesorado en Historia- Facultad de Humanidades, Artes y Ciencias Sociales«
UADER. marceezatticohotmail.com

RESENA5 de [ nseionza de la [distoria NOUS [93~114] 2017 - ISSN-L N°1668-8864
93



RESENAS de F nsehanza de la [Historia N= i5-z017 -~ APEHUIN

Marcela Etizabeth ZATTE Memorias del pasado recieme y précticas edrcativas innovadoras

Abstract:

Through this article I try to highlight some
considerations that make teaching practices
innovative at the secondary level. In this case, the
accent is placed in the fabric of representations and
meanings that are constructed in the daily
classroom scene, trying to visualize the joints that
interweave in relation to the history and memory of
the recent past, the place it occupies and the mode
adopts when it becomes teaching content. What |
am locoking for is to explain how this type of
educational practice promotes critical and historical
thinking in students. For this, I analyze the resuits
obtained from an interview with a teacher who
works in a public school in the city of Parana.

Keywords:
Innovative practices, memory, recent past, critical
and historical thinking.

Introduccion

En el marco del proyecto Prdcticas de ensefianza innovadoras
en Geografia e Historia que promueven el pensamiento critico
y en consonancia con este trabajo’, analizo en esta oportunidad
el caso de un docente que se desempefia en una escuela piblica
secundaria de la ciudad de Parana -Entre Rios- y que considero
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se trata de una practica de ensefianza innovadora y por ende,
promotora del pensamiento critico en los estudiantes como
asimismo formadora de pensamiento historico. De esta manera
sumo un aporte a la linea de indagacion que emprendid el
equipo desde hace unos afios con dos proyectos CAI+D
anteriores centrados en la caracterizacion de las buenas
practicas de ensefianza y, particularmente, las de profesores
memorables. '

El énfasis de estas investipaciones estuvo vinculado a “la
bisqueda de docentes que son reconocidos como permanentes
promotores de pensamiento critico” (Lossio y Ferrero, 2011, p
2) a partir de relatos de estudiantes reunidos en grupos de
discusién y en entrevistas en profundidad. En una segunda
etapa se propuso “comprender los sentidos que otorgan a sus
practicas de ensefianza los profesores memorables que han sido
reconocidos por sus alumnos como fuertes promotores del
pensamiento critico en la universidad” (Lossio y Ferrero, 2013,

p 1)

Entonces, el caso que voy a tratar aborda los saberes, narrativas
y lecturas que realiza un docente entrerriano sobre la memoria
del pasado reciente, tensionado por fas politicas de memoria,
las demandas que surgen desde la escuela con sus tradiciones y
modelos enmarcados histdrica y culturalmente acerca de qué es
-0 ha sido- ensefiar un contenido histérico, junto a su biografia
y expectativas sobre este pasado traumético y doloroso de
nuestro pais en el contexto de una entrevista personalizada®.

Se trata de un profesor de Historia -al que vay a Hamar Mario-, titular en una escuela de
pestion plblica, con doble jurnada, ubicada en una zona periférica de fa ciudad de Parand, a fa
cual concurren estudiantes de diferentes barrios, pero especialmente de los aledafios,
compuesios por grupos sociales de sectores medio y popalares, como también de [us Hamadas
villas consideradas zonas de riesgo por log aitos niveles de conflictividad social permanente.
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Poner el acento en el tejido de representaciones y significados
que se entrecruzan en ¢l escenario educativo del dia a dia, me
permitid ver las articulaciones entre historia y memoria del
pasado reciente, el lugar que ocupa y el mode que adopta
cuando se convierte en un contenido de enschianza. Por eso
considero central en este abordaje recuperar primeramente el
concepto de prdctica innovadora vy luego, desde este enfoque,
analizar la propucsta que Mario desarroila cotidianamente,
puesto que se ha constituido en uno de los puntos medulares a
la hora de estudiar los procesos de cambio en la dindmica del
sistema educativo.

Si bien no existe una conceptualizacién clara y acabada sobre
qué es una practica innovadora, en términos generales, innovar
puede significar mudar o alterar algo, introduciendo
novedades®, pero jqué significa implementar una innovacién
en una clase?, en cste caso particular, en una clase referida a un
contenido vinculado a fa historia y memoria del pasado
reciente que narra hechos traumaticos y dolorosos y por lo
mismo, entrelazados con vivencias y experiencias en primera
persona. Un pasado que al decir de Raggio (2012, p.15) resulta
“vergonzanie” y poco tiene que ver con la memoria nacional,
plagada de gestas heroicas y patridticas que la escuela estaba
acostumbrada a transmitir. Razon por la cual, la ensefianza de
esta historia y memoria implica desafios de orden
epistemoldgico, didactico e histdrico, como fambién asumir
una postura politica, ética y social.

Entonces, innovar en una prictica de ensefianza estaria
relacionado a la incorporacién de novedades en el desarrollo de
las clases de historia no solo desde el plano metodol6gico, sino

*hitp//. www.rae.es
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fundamentalmente historiografico, epistemoldgico, politico y
ético. Por consiguiente, [a innovacién en el aula al decir de
Gonzalez (2009) ha sido vivida como una finea fecunda,
necesaria para estimular las pricticas educativas entendidas en
toda su complejidad, que apuntan a un proceso de ensefianza
novedoso, renovado en cuanto al plantco didactico y que tiene
como principal protagonista ai profesor pero, sobre todo,
renovar la mirada en relacion a la ensefianza de un contenido
referido a un pasado problemitico, conflictivo, cargado de
matices y vinculado a silencios, miedos y complicidades.

Esta innovaciéon tampoco es neutral, ya que al decir de
Carbonell (2001) se trata de una serie de infervenciones o
decisiones con cierto grado de intencionalidad tendientes a
modificar actitudes, culturas, contenidos y  practicas
pedagogicas, favoreciendo la construccién del pensamiento
critico en general e histérico en particular, brindando al sujeto
de aprendizaje un conjunto de herramientas metodolégicas y
conceptuales que por un lado, le permiten actuar con
autonomia al momento de tomar decisiones y por el otro,
fortalecen la capacidad para problematizar y reflexionar sobre
la realidad actual. Al respecto sefiala Litwin, ello es posible
porque existe “una clara intencion de ensefiar, de favorecer la
comprension de los alumnos y de generar procesos de
construccién de conocimiento™ (1997, p. 97).

En ese sentido y siguiendo con la tesis de la misma autora,
pensar criticamente “implica enjuiciar las opciones o
respuestas, en un contexto dado, basdndose en criterios y
sometiendo a critica [esos] criterios” (Litwin, 1997, p.110).
Asimismo implica el desarrollo de capacidades de dialogo,
cuestionamiento y auto cuestionamiento, elios es posible
cuando hay un docente que favorezca formas de pensamiento
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en esta linea y que sea también su propia manera de pensar.
Mientras que Miranda (2004) es contundente cuando menciona
que para lograr el cambio es necesario fa reflexividad y la
autonomia profesional del profesor.

Perspectiva metodolégica

Por la naturaleza del tema que indagué, disefi¢é un estudio
cualitativo, por lo que seleccioné pocos casos para poder
profundizar en su observacién y analisis. Por tanto, la riqueza
no se hafla en la representatividad, entendida en términos
estadisticos sino en la significatividlad en términos de
capacidad y aproximacion al caso, razon por la cual soio voy a
trabajar con uno que considero representativo de una practica
innovadora y que favorece al mismo tiempo, el pensamiento
critico e histdrico en los estudiantes de la escuela secundaria.
Por tratarse de una investigacién cualitativa la ubico ademas,
dentro del paradigma comprensivo/interpretativo, lo que
significa que las descripciones de las conductas sociales son
analizadas tal y como ocurren en sus ambientes naturales y son
entendidas desde la perspectiva de los participantes (Valles,
1997).

En este tipo de trabajos, el investigador utiliza técnicas que
intentan recabar datos que informen sobre las particularidades
de las situaciones, permitiendo una descripcion exhaustiva y
densa de la realidad concreta objeto de investigacion: las
propias palabras de las personas -habladas o escritas-, las
conductas observables, permitiendo un acercamiento mas
global y comprensivo de la realidad (Sagastizabal y Perlo,
2006). De esta manera el uso de entrevistas, al hacer hincapié
en la riqueza de las palabras ¢ interpretaciones del entrevistado,
me permitid acceder a los datos en toda su complejidad,
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captando no solo las respuestas a los temas elegidos sino
también proporcionando la posibilidad de indagar en aspectos
psicologicos como son actitudes, valoraciones y formas de
pensar, stlencios o tonos de voz.

Asi, la lectura de la entrevista me Hevé a trabajar con diferentes
apartados tematicos sobre la ensefianza de la historia y
memoria del pasado reciente que representa el decir del
docente, buscando indicios sobre como realiza y lleva adelante
su propuesta de ensefianza desde una perspectiva innovadora.

Ensefianza de historia reciente como practica innovadora

En esta oportunidad, voy a considerar algunos matices vy
detalles en la entrevista de Mario que contribuyen al aporte de
las pricticas innovadoras que desarrollan el pensamiento
critico y también histdrico recuperando algunos aspectos
referidos a las narrativas y representaciones en relacion la
memoria del pasado reciente.

Reflexiones y memoria critica sobre el pasado reciente

Mario toma el tema de la ensefianza de la memoria del pasado
reciente desde los debates publicos sobre las politicas de
memoria que han circulado en Argentina pero muy
especialmente en la Provincia. Su testimonio es significativo
porque confronta constantemente las memorias en disputa con
su propia experiencia como docente y militancia gremial. A lo
largo de la entrevista, este docente hace un recorrido por varios
aspectos vy acontecimientos del pasado cercano, por
consiguiente, tomo algunos fragmentos que considero
relevantes de acuerdo a las temdticas que va tocando:
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“(...) Vamos a aclarar el tema memoria, porque [memoriaf es un
pedabra que se ha hecho uso y abuso, que se mal interpreta, yo no
creo que la memoria sea lo que el gobierno del momento cree y lo
que 1o le conviene no vamos a hablar, vamos a hablar de todo, por
ejemplo un tema o dos temas que no se debaten es ;por qué la
violencia de los afios '60 707 ;a qué se la llama violencia? ;por
qué muchos jovenes eligieron la via armada? ;por qué no se
conflaba en la democracia? jpor qué en los docunentos de esa
época la palabra democracia casi no aparece? ;por qué?

Claramente porque no era corveniente, no nos olvidemos que
estamos en la dnica proviacia del pais -que yo tenga presenfe-
donde un goblerno elegido por el voto popular, el de! Sr. Montiel
me reflero concretamente, derogd por decreto und resofucion que
era como pedirle a la genle no tenga memoria, estd prohibido
tener memoria, serfa como en Alemaria actual pedirie no recordar
la época de Hitler, es realmente inconcebible, entonces eso no
puede nunca volver a ocurrir y en eso los profesores de historic
fallamos porque no pusimos el grito en el clelo, yo por supuesto
nunca le hice caso, yo segul hablando del tema, que me van a decir
que soy un desacatado (...)".

Hay wvarios puntos a considerar en este fragmento del
testimonio de Mario. Uno de ellos tiene que ver con el
cuestionamiento, no solo al silencio impuesto y auto-impuesto
de la sociedad -argentina en general y entrerriana en particular-
respecto del pasado reciente, sino fundamentalmente a las
prohibiciones emanadas del Estado,

Traverso (2007) sostiene que en el contexto de Estados que
promueven el olvido, ocuitamiento o negacion de pasados
traumaticos en el presente, las memorias reprimidas presentan

dificultades para expresarse pablicamente, en cambio, cuando
una memoria suscita la necesidad de reflexion, anilisis y

*Mario no menciona ¢l nimero de fa resolucién en cuestion, a los meses de kaber iniciado el
andlisis de las entrevistas busqué a este docente con el fin de que me especificara de qué
resoiucion estaba hablande, pero mo recordo a cual especificamente se habia referido.
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reconocimiento permite la formulacidn de preguntas sobre esos
hechos traumdticos. “Cuanto mas fuerte es la memoria -en
términos de reconocimiento publico e institucional-, el pasado
del cual ésta es un vector se torna més necesario aclarar que ¢l
enfoque de Mario no refiere a las “memorias completas” o
“denegadas” que se constituyen en torno a los “recuerdos de las
familias de los militares asesinados por la guerrilia” (da Silva
Catela, 2010 p. 104) y que reclaman al Estado la necesidad de
que se reconozcan otras ademas de la memoria oficial. Para
este docente, la necesidad de contemplar criticamente “todo”
implica fa posibilidad de reponer “(...) el contexto histdrico a
fos  hechos estudiados: qué pasd, como pasé ¥y
fundamentalmente por qué paséd”, repolitizando la ensefianza
de la historia tal como sostienen Carretero y Borreili (2012,
p.119) como asimismo de la memoria del pasado reciente.

Paralelamente hace un llamado de ateneidn en cuanto a la
profesion docente. Plantea la necesidad de hacer memoria y
reflexionar sobre el pasado reciente desde la historia, indicando
que los docentes tienen el deber de “no fallar” ante las politicas
de olvido estableciendo una retroalimentacién entre historia y
memoria y ello es tal porque en Entre Rios los profesores de
historia, especialmente los que se desempefian en el nivel
superior/universitario han tenido un rol activo, no solo en Ia
transmision sino en la escritura de {a historia local.

En este fragmento del testimonio de Mario me encuentro con
otro punto clave respecto de fa memoria:

“Yo creo que no se debe seguir con eso de temas tabi, la memoria
debe ser Integra v mostrar todo v explicar, acd no se puede seguir
con frasecitas como una que a mi jamds me ha gustado y que dice
la sociedad fue victima en su conjunto, esa es un forma muy
elegante de decir, yo no asumo la parte que me corresponde.
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Porque si siempre se sigue ensefiando de esa forma, que como que
Jue un régimen clvico-militar todopoderoso y nadie se ptdo oponer
nunca y eso sabemos que no es verdad, Acd la sociedad fe ha
Jfaltado hacer un debate profundoe sobre jpor qué pasé lo que
paso? porque ninguno de {os que gobernd la Argenting vino de
afirerc. o

(...} ¥ una cosa que todavia no he podido terminar de armar, gque
me  gustaria desarrollario en alguna cdledra o en Ciencias
Politicas que también doy, es el tema de las organizaciones
guerrilleras, sacarlo a fondo, también hay que documentarse mds,
ver [lestimonios, porque se tiene una imagen totalmente
distorsionada. ;La guerra surgid?, ;por qué es una guerra?, jno!
;Qué  tamios  jdvenes participaron [en relacidn a las
organizaciones armadas]? (por qué una parte de la sociedad le
dio su consentimiento sino fue su apayo expiicito [en relacién con
las Fuerzas Armadas]?, eso jpor qué no se lo debate?, ;por qué
no se lo ha debatido?”

Asi Mario trae a la superficie y discute las memorias que
proponen una imagen de la sociedad ignorante e indefensa
frente a la escalada de violencia de los afios “70. Desde esa
perspectiva, la sociedad argentina aparece como ajena,
inocente y desconocedora de lo que pasaba a su alrededor.
Como si se tratara -dicen Lvovich y Bisquert- de un “(...)
colectivo no diferenciado, situado mas alla de Ias divisiones y
parcialidades, como si el Estado terrorista no hubiera contado
con cierto consenso social favorable”, y luego agregan que esta
apreciacion se vuelve relevante porque nos acerca a uno de los
olvidos que instaur6 la teoria de los dos demonios en la medida
que desconoce las complicidades y los apoyos directos o
ticitos que diversos sectores sociales le dieron al “terror
estatal” (2008, p.38). Este es un punto, en el cual el testimonio
de Mario se vuelve clave porque reflexiona y demanda un
ejercicio de memoria critica a toda la sociedad.
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También retoma el aporte historiografico que desarrollan
Lvovich (2007} y Pittaluga (2007) respecto a que durante los
primeros afios de la recuperacion democratica el discurso
académico no cuestiond la imagen de la dictadura que giraba
en torno a la idea de que ésta era vista como un ejéreito de
ocupacidn externo que se hizo cargo del Estado mediante la
represion ¥ el terror sobre una sociedad “oprimida” e
“inocente” que ignoraba lo que sucedia a su alrededor,
generando un clima que no permitié la formulacion de
preguntas o cuestionamientos, por {o que este tipo de memoria
no dio lugar a la historia.

Mario manifiesta que con el tiempo y a partir de diferentes
lecturas, pudo realizar un planteo de la historia y la memoria
del pasado reciente mas complejo, cercano a los fundamentos
historiograficos que comenzaron a circular desde mediados de
la década del 90, poniendo a debate no solo la memoria que
sostuvieron los organismos de derechos humanos y la teoria de
los dos demonios, sino concepciones académicas que
interrogan las responsabilidades politicas y sociales por las
cuales la dictadura tuvo lugar.

Desde el punto de vista de las practicas innovadoras, el hecho
de que Mario se interrogue por las condiciones que hicieron
posible la dictadura en un contexto de cultura revolucionaria de
los afios ‘60/°70 promueve el pensamiento critico en los
estudiantes e implica un razonamiento histérico, paralelamente
al buscar hacer comprender con qué fines la dictadura tomo el
poder estatal, cudles fueron los conflictos sociales previos
desde la década del *60, qué conexiones pueden trazarse entre
ese escenario y la represion clandestina, por qué los militares
contaron con fa pasividad o aceptacién de muchos sectores
sociales, preguntiandose por la el rol y participacion de todos
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los sujetos sociales, poniendo en el centro del debate cuestiones
referidas al qué pasé, cémo pasé y fundamentalmente por qué
paso, repolitizando fa vision de la ensefianza de la historia y
fundamentalmente de la memoria. Ellos es, al decir de
Carretero y Borrelli “explicar las condiciones historicas que
hicieron posible lo ‘horroroso’” (2012, p. 120).

Apuntes sobre la memoria de Malvinas

También el testimonio de Mario saca a colacién la cuestion
Malvinas en el contexto de memorias sobre el pasado reciente.
Reclama la poca o escasa presencia que ha tenido este hecho en
los recordatorios en comparacion con la conmemoracion del 24
de marzo. Jelin (2002) sostiene que las fechas-aniversarios del
24 de marzo y el 2 de abril se han vuelto coyunturas en fas que
las memorias entran en disputa por los sentidos que cada una le
otorga a la conmemoracion, especialmente cuando coinciden
con fechas redondas como 25 30 o 35 afios, reforzando en
algunos grupos mayor compromiso con la conmemoracion. Las
Jechas redondas tienen un efecto catalizador, puesto que
diferentes actores e instituciones se pronuncian sobre una serie
de elementos constituyentes de sus identidades, en tanto que la
historizacion de los mismos permite detectar los cambios en
esos elementos y lo que permanece, algo que surge en la
entrevista a Mario:

“Qtro tema, que sigue siendo mortal es Malvinas, ;por qué no se
habla de Malvinas?, a mi me sorprendio que tanto al cumplirse el
20 v 25 aniversario del conflicto no escuché nada de Malvinas, no
se habla, si, en cambio, se recordé toda la época del Proceso, me
pregunto jse recordd porgue es el tema de moda? ; Estd bien visto
hablar de esto? ;Por qué?”.
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L.La memoria respecto a Malvivas presenta diversos matices.
Federico Lorenz (2013} viene investigando el tema desde hace
ya varios afios e indica que existen cuatro aspectos que no
permiten que la guerra de Malvinas haya cobrado visibilidad en
las memorias, con momentos dc mayor centralidad, otros dc
olvido y hasta de ocuftamiento. El primero de elios, se debe a
que fa gucrra se inscribe en un discurso nacional y patridtico
que equipara la gesta de Malvinas con acontecimientos como
las guerras de Independencia. En segundo lugar, la derrota en
la guerra propicié un relato “victimizador” por el cual
categorias como “los chicos de la guerra”, “jévencs inocentes”,
“inexpertos™ o “faltos de cntrenamiento”™ se enfrentaron a un
“enemigo superior” en condicioncs ambientales adversas.
Quienes “ofrecieron sus vidas™ en [a guerra eran equivalentes y
equiparables a los “jovenes victimas™ de las violaciones a los
dercchos humanos.

Un tercer aspecto tiene que ver con que el rechazo a la
violencia no dejé margen para la reivindicacion bélica,
Finalmente, y en cuarto lugar, la produccién histérica se centra
en los vaivenes diplomadticos vy la enumeracién cronolégica de
las acciones de combate rcalizadas por historiadores vinculados
a las Fuerzas Armadas o por periodistas, sobre todos en los
afios "80, visién que tampoco han podido superar obras
académicas cditadas en los ultimos afios®. A estos aspectos
mencionado  hay que sumarle una politica de
“desmalvinizacidon” que comenzd con la propia derrota y
continud durante los gobiernos democraticos (Lorenz, 2013).

*por gjemplo el texta de Hugo Vezzetti (2002), Pasado y Presente. Guerma, dictadura y
sociedad en Argentina, Buenos Aires: Sigio XX{ o el de Marcos Novaro y Vicente Palermo
(2042). La dictadura militar 1976/1983. Del golpe de estado a la restauracion democritica.
Buenos Aires: Paidos.
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Y a pesar de que tras [a asuncion de Néstor Kirchner en 2003,
se abri¢ una interesante posibilidad en torno a la guerra desde
una 4ptica que integra la justicia y los derechos humanos
dentro de la politica de "Memoria, Verdad y Justicia",
proponiendo reabrir causas por delitos de lesa humanidad
cometidos por oficiales y suboficiales contra soldados
conseriptos durante las acciones bélicas de Malvinas en 1982;
ademas de! pedido de identificacion de los NN en el
Cementerio de Darwin y la reparacion a los caidos y
sobrevivientes de la guerra, no prosperd la convivencia de
miradas divergentes sobre la memoria de Malvinas, situacion
gue se vio reflejada en algunas contradicciones del gobierno.
Por ejemplo “en su voluntad de honrar a los héroes de
Malvinas, el Decreto N® 886/05 (...} habilité que conocidos
represores cobraran pensiones honorificas de guerra” (Lorenz,
2013 p. 198) al mismo tiempo que hacia ptiblicos los archivos
de la represion.

En sintesis, ni las denuncias de malos tratos y abusos hacia los
soldados eran nuevas, pero lo que aparecié como novedoso en
la escepa pablica en los 0ltimos afios fue la posibilidad del
castigo penal para los responsables como la de revisar el
discurso €pico en relacion con la guerra de Malvinas. En este
marco, Mario apunta a estudiar el conflicto de 1982
incorporando un abordaje distinto de aquel que presenta a la
guerra solamente como una gesta heroica, de ahi la demanda de
ofros tipos de memorias sobre Malvinas, generando
incomodidades y tensiones tal como se observa en este pasaje
de la entrevista:

“En una escuela (...} se me hizo una observacidon, jpor qué querés
ver tal documental?, hasta llegé al ridieulo la Rectora -porque no
puedo decirlo de otra jforma- a objetarme un documental
“Mualvinas, historia de traiciones”. Yo respondi en cuanto of tilo
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vaya y discitalo con el Director de la pelicula, porque yo no le
puse ese titulo. Es mds, una pregunta o loy alumnos es jpor qué
una historic de traiciones? y curivsamente los chicos le
encontraban la vuelta y también es curioso como un adulto se
resistia.

Como sefialé anteriormente, retomando los aportes de Lorenz
(2013), uno de los puntos centrales en como se recuerda la
guerra tiene que ver con el discurso que se ha generado dentro
de los cdnones nacionalistas y a la vez, resalta el valor de los
“jovenes™ que acudieron a la defensa de la Patria. Razén por la
cual, la guerra de Malvinas no es vista como un tema polémico
porque la conmemoracién no se vincula con la dictadura, sino
que la cuestion central pasa por la reivindicacion de la
soberania nacional.

Pero como “Malvinas, historia de traiciones™ hace hincapié en
los motivos politicos, econdmicos, sociales y de imagen que
llevaron a la dictadura al conflicto bélico, incluyendo
importantes testimonios, entre ellos, de Madres de Plaza de
Mayo, de excombatientes de la Argentina y Gran Bretafia®,
Mario rompe con la vision de [a causa nacional y patridtica,
promoviendo la objecién directa de la Rectora sobre la
proyeccion del documental.

Me interesa remarcar ademdas, que Mario incorpora las
memorias y representaciones en disputa, considerando fa
experiencia como “positiva” porque su forma de encarar el
tema -lo ha repetido reiteradas veces- consiste en no imponer,
en no condenar, sino en buscar explicaciones sobre ;por qué
pasé? En sintesis, Mario relata su experiencia en las clases
desde el pensamiento histérico, posibilitando el razonamiento

Se trata de un documental seafizado en 1984, cuyo Director es Jorge Denti.
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critico, problematizando el pasado, superando la ensefianza
centrada en el deber de memoria o desde el canon del Nunca
Mas que ha obstaculizado la comprensién de los hechos
traumdticos, sostienen Carretero y Borrelli (2012, p.117-119)
porque no permite complejizar ni profundizar su tratamiento en
el aula.

Cierro este andlisis en la entrevista de Mario con un Gltimo
aspecto referido a la ensefianza de la memoria del pasado
reciente que recupera el acontecimiento de la noche de los
ldpices:

“(...) el episodio tan mentado de "La noche de los ldpices”, si uno
se queda con la visunlizacion solamente de la pelicula se tiene una
vision tolalmente errénea de la fecha jpor qué muchos colegas
aun hoy siguen crevendo que sobrevivio un muchacho? jcudntos
se detuvieron a averiguar que son cuairo en reclidad?, que fos
otros lres por distintos motivos en ese momentc no dieron
testimonio, ahora si fo dan, estdn esos testimonios en Zona
Educativa, en periédicos, hasta en sitios web y yo sigo escuchando
a docentes que creen que fubo un solo sobreviviente, solo
analizaron la pelicula, ni leyeron el libro que le dio bases el film.
No a otras fuentes de informacion. Estos chicos eran miembros de
organizaciones que eran fuerlemente cuestionadoras de las
instituciones, eran chicos que querfan ser fituros dirigentes, yo
Jamds hubiera ocultads que eran miembros de una organizacion
colateral de montoneros. Hay que decirlo y no por eso el sacrificio
de esos chicos hubiera perdido valor, lo mejor hubiera sido
preguntarnos ;por qué esos chicos eligicron esa via? ;por qué
buscaban mayores beneficios personales cuando casi todos tenian
un buen nivel de vida? jqué quertan hacer? ;por qué eligieron
hacer esto?, entonces ahi empezar a preguntarse” (E3).

Recordemos que el testimonio de este docente promueve cl
razonamiento critico e histérico en los estudiantes y desde esta
lectura, también es critico con sus colegas. Dos cuestiones se
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tornan claves en este fragmento de la entrevista. Primeramente,
gue sin ningdn reparo plantea la faita de autocritica y
actualizacién de sus compaifieros de trabajo. De todas maneras,
mas alla de las desactualizaciones y los datos errdneos -que no
voy a poner en cuestidn-, lo que entra en juego y tiene un rol
importante es el tema de la memoria. De ahi, que se desprenda
y en segundo lugar, otra visién de un acontecimiento como es
“La noche de los lapices™.

Segin Raggio y Salvatori, “La noche de los lapices” no fue
algo que sucedié, sino que se trata de una trama narrativa
conformada por una serie de episodios seleccionados y
entrelazados entre si, para constituir una interpretacion sobre el
pasado del que se pretendia dar cuenta “ya en el nombre esta
inscripta la trama. <lLa noche...>, ademdis de ofrecer una
metafora, muy usada, para hablar del periodo de la dictadura,
refiere a una muy particular: la del 16 de septiembre. Los
<ldpices> aluden a los protagonistas de esta historia, las
victimas: todos ellos estudiantes secundarios™ (Raggio y
Salvatori, 2012, p.145).

Siguiendo con las explicaciones de las mencionadas autoras,
esta trama discursiva hay que explicarla en el contexto politico
donde fue producida, en el cual emergian otras narrativas
disponibles: la de la “teorfa de la guerra justa” sostenida por los
militares y la “teoria de los dos demonios”. El relato de la
“noche de los lapices” tuvo una enorme capacidad para rebatir
estas dos teorfas, logrando una amplia aceptacion social. No
por confrontarlas ideoldgicamente, sino por las pruebas que
aporté sobre lo sucedido: jqué guerra se puede liberar contra
adolescentes desarmados que peleaban  por el boleto
estudiantil? y ;de qué dos demonios estamos hablando cuando
se podia ver una feroz violencia represiva frente a la
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vulnerabilidad de las victimas? Asi “la noche de los lapices”
construye la narrativa del “mito de la inocencia”, cuya
caracteristica mds notable es haber ocultado la pertenencia
politica y su vinculacién a las organizaciones armadas de los
“detenidos” y “desaparecidos™ (Raggio y Salvatori, 2012).

Mario pone en entredicho esta visién y la materializacién que
hacen algunos docentes. En cambio, €l con su visién critica y
reflexiva apunta a develar por qué un grupo de jovenes
“chicos” eligieron la via armada para manifestar sus reclamos;
refiere en su testimonio a una agrupacién armada como
“montoneros” que tuvo un rol significativo en los afios de la
dictadura militar, recuperando su pasado de militancia borrado
y desdibujado en la narrativa de organismos de derechos
humanos y vuelto a la superficie a mediados de los afios “90.

De esta manera, se hace evidente en las decisiones de Mario la
intencion orientada a promover la construccién del
pensamiento critico. Tal como dice Carbonell (2001}, este tipo
de précticas pedagdgicas no son ni pueden ser neutrales sino
que hay en eilas una clara intencion de ensefiar a pensar
historicamente, favoreciendo la comprension en los estudiantes
de los hechos del pasado reciente, fortaleciendo procesos de
construcciéon  de  conocimiento. Es evidente también, Ia
capacidad de cuestionamientos o de instancias de reflexividad
que hacen a la autonomia del profesor. Es por esta razén que
sus clases puedan ser consideradas como practicas de
ensefianza innovadoras, dado que siempre se busca poner en
cuestion aspectos, hechos y sujetos que no siempre cobran
visibilidad en las aulas de las escuelas secundarias,
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Algunas palabras para concluir

Como para recuperar algunas apreciaciones que fui destacando
a lo largo del analisis del testimonio de Mario, comienzo
diciendo que su relato no solo cuestiona los olvidos oficiales
respecto a la memoria del pasado reciente en nuestro pais, sino
fa falta de una memoria social critica en general, por la cual es
necesario romper con silencios, olvidos, censuras y buscar
explicaciones sobre ;por qué la dictadura fue posible en
nuestro pais? Por otra parte, esta memoria es el resufiado de un
proceso de autocritica y autorreflexion que ha generado
cuestionamientos con diferentes matices. A raiz de este
posicionamiento promueve en los estudiantes un tipo de
aprendizaje que contextualiza la violencia de los afios ‘60/70,
buscando explicaciones y contribuyendo de este modo al
desarrollo del pensamiento critico e historico. Paralelamente,
desde cste lugar trae a colacion la memoria sobre la guerra de
Malvinas.

Por otra parte, Mario decide ensefiar la historia del pasado mas
cercano desde una mirada compleja y problematizadora. En su
propuesta de ensefianza estin presente los planteos
conflictivos, el analisis problemdtico, la mencion de fa escala
de violencia, fos apoyos manifiestos o implicitos de diferentes
sectores sociales o los diferentes niveles de complicidades y
responsabilidades otorgados al gobierno militar, por tal motivo
considero a su practica de ensefianza como innovadora, dado
que incorpora rovedades en el desarrollo de las clases de
historia desde el plano metodoldgico, pero fundamentalmente
desde el posicionamiento historiografico, epistemologico,
politico y ético. Desde su posicionamiento, Mario interpela
tradiciones y modos de enseiiar historia arraigados en la
escuela secundaria mas cercanos a las narrativas que traen a
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colacién la memoria nacional y patriética. Todo lo contrario, él
debate, reflexiona y analiza el pasado reciente en Argentina
plagado de hechos traumaéticos y dolorosos y eilo implica
también un desafio de orden didactico, por lo que considero es
otra manera de innovar la ensefianza de la historia y memoria.
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