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El libro Las practicas del profesorado. Mediadores didacticos para la innovacion compilado por
Vilma Pruzzo da cuenta de las reflexiones y experiencias de docentes e investigadores de
universidades argentinas y de Chile en torno a la propuesta Fo.D.A. (Formacién Docente Articulada)
y los mediadores didacticos que la integran lo que constituye un, aporte de Pruzzo al campo de la
didactica y al desarrollo profesional de los docentes, en orden a contribuir con la educacién
politica, la formacion profesional de los docentes y la mejora del aprendizaje de los estudiantes,
preocupaciones centrales que atraviesan su desarrollo. Contiene diez capitulos: los dos primeros
corresponden a la descripcion de la propuesta y de sus fundamentos, los siguientes abordan a la
puesta en marcha de las herramientas pedagogicas definidas.

Pruzzo considera a la educacion politica como condicién posibilitadora de la vida en democracia en
una sociedad, lo que supone una escuela que permite “aprender a pasar, progresivamente del punto
de vista y los intereses propios a la busqueda del bien comun”(Meirieu 2009;103) y donde sea
posible también el ejercicio del juicio, al que reconoce como habilidad por excelencia del
pensamiento politico de la ciudadania (Barcena 1997) Su preocupacion acerca de la formacion
profesional de los docentes se funda en la necesidad de buscar el camino para desarrollar sus
capacidades ciudadanas brindando herramientas para la construccion de formatos comunicacionales
gue faciliten el desarrollo de habilidades en sus alumnos, permitiéndoles la participacion activa y
conciente en la gestion del bien comdn y en la construcciéon de una comunidad politica (Barcena
1997) En el desarrollo de la propuesta Fo.D.A. enriquece su pensamiento con los discursos de
Hannah Arendt, aspectos que desarrolla Anabella Di Pego en el Capitulo 1 reconociendo el papel
fundamental que desempefia la educacidén en la construccion de la ciudadania como espacio para
aprender a tratar a los otros como iguales, respetando sus posiciones y fomentando la disposicion de
los alumnos a juzgar y pensar por si mismo. Siguiendo este pensamiento Pruzzo recupera a Arendt y
sefiala que “el profesor no ensefia s6lo una disciplina sino que es responsable también de preparar a
los estudiantes para renovar un mundo comun, un mundo viejo [...], para tornarlo mas humano, mas
justo e igualitario”(46). Asimismo adhiere al pensamiento de Jerome Bruner quien sostiene que la
elaboracién de una teoria pedagdgica por parte del educador implica tener en cuenta el entorno
politico, econdmico y social del proceso educativa, vinculando la teoria de la instruccion con la
teoria politica. En sus reflexiones atiende también al pensamiento de Barcena, Mierieu y Vigotsky,
entre otros pensadores.

Desde el Proyecto “Hombres para la democracia” desarrollado en la Escuela Republica del Peru
(Pruzzo y Nossei. Afios 1984-1994) ha atendido la formacion civico politica y la transformacion
democratica de la institucidn educativa lo que le permite observar que en la actualidad que la
preocupacion por estas cuestiones, no se pone en evidencia en el ambito de la investigacion
pedagogica y también que los encuentros académicos entre especialistas carecen de impacto en las
politicas educativas. A partir de estas observaciones estima que resulta imprescindible llevar a cabo
instancias investigativas conjuntas que favorezcan transformaciones que promuevan la educacién
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politica en las instituciones educativas, las que deben estar sostenidas y custodiadas por la
investigacion.

Desde estas reflexiones y en su madurez como docente, como investigadora y como pensadora de la
educacion, Vilma Pruzzo recupera sus aportes realizados a las practicas educativas integrandolos en
el proyecto Fo.D.A y acompafa su aplicacion y reflexion respecto a los mediadores didacticos en
proyectos en marcha en la Universidad Nacional de La Pampa, la Universidad Nacional del Cérdoba,
la Universidad Catélica de Cérdoba y la Universidad del Bio Bio, en Chillan, Chile.

La tarea realizada brinda importantes elementos y pistas que hacen posible avanzar en la
elaboracién de una teoria didactica, orientada tanto al ambito general de la ensefianza como al
campo de la formacion docente.

En el Capitulo 3, reconociendo que el conocimiento no es independiente de la forma en que es
presentado y en la busqueda de un aprendizaje real de los estudiantes, Marta Ardiles relata una
experiencia en marcha de Desarrollo Profesional de docentes en ejercicio a través de la aplicacion
del Dispositivo de Analisis de Clases mediante la Investigacion Accién procurando encontrar
respuesta a algunos interrogantes, entre ellos ;COmo activar procesos compartidos, reflexivos y
criticos a fin de identificar cuestiones susceptibles de mejoras? Por su parte, Susana Caelles Aran y
Ana Maria Sesma describen la aplicacion del Dispositivo de Andlisis de Clases (D.A.C.) en la gestion
de las catedras de Practica Docente | y Il en un Profesorado Universitario, vinculando los procesos
de ensefar y de aprender con la docencia, la investigacion y la responsabilidad social, a partir del
supuesto que reconoce la relacion de la calidad de la ensefianza con modelos de comportamiento de
los profesores y de la institucion, los que reflejan supuestos filosoficos, pedagogicos, socioldgicos y
éticos.

Nelly Gromiria Lagos San Martin y Maria Cecilia Hernandez Sandoval dan cuenta de la aplicacion del
D.A.C. en el proceso de evaluacion como autorreflexion del desempefio docente, instalado en Chile
a partir del afio 2004 teniendo en cuenta los indicadores del Marco para la Buena Ensefianza.
Reconocen los aportes del instrumento al conocimiento de fortalezas y debilidades de las practicas
pedagogicas de los estudiantes; a la promocion de una cultura evaluativa que posibilite generar
procesos de autocritica necesarios para la toma de decisiones y a la capacidad de autorregular el
propio aprendizaje, aspectos que fueron valorados por los mismos estudiantes.

Gabriela Caminos analiza la aplicacion del D.A.C. en los Médulos de Practicas Profesionales de un
Profesorado de Psicologia en el marco de ayudantias profesionales. Su aplicacion permite detectar
problematicas y obstaculos y evaluar el trayecto de las practicas con el fin de elaborar un
diagnoéstico del mismo y reajustes en orden a tramas relacionales que se establecen entre redes
internas de la institucion y con redes relacionales externas. Entre las conclusiones se sefiala que la
implementacion del D.A.C. y de la investigacion-accion han facilitado la articulacion entre
profesores y estudiantes; favorecido una multiplicidad de perspectivas en la emision de juicios
sobre puntos de vista propios y ajenos; ha dado lugar a deliberaciones, decisiones y juicios
pedagégicos asi como a una mayor comprensién de las formas de ensefianza y las experiencias de
aprendizaje.

El articulo de Jorge Luis Olivares, Daniel Olivito y Tamara Morales relata un proyecto didactico a
partir de la utilizacion de redes conceptuales como dispositivos de aprendizaje y de la aplicacién
del D.A.C. como mediador simbdlico. El proyecto permitio analizar los aprendizajes de los alumnos
incorporando y favorecid la autoevaluacion tanto de los alumnos como de los docentes, como
instancia para la accion reflexiva.

El trabajo de Adriana Lozano da cuenta de experiencias de ayudantia y propone articular un
Instituto de Psicopedagogia, un Centro de Apoyo Escolar y una escuela de nivel primario, a partir de
la insercion de estudiantes como auxiliares de las docentes, con el fin de colaborar con la mejora de
los aprendizajes de los alumnos. La experiencia puso en evidencia el quiebre existente y la rivalidad
manifiesta en las relaciones entre el Centro de Apoyo Escolar y sus profesionales quienes poseen
“experticia tacnica”, con la escuela y los docentes, responsables de la ensefianza. Ambos analizan
las dificultades de aprendizaje de los alumnos desde puntos de vista irreductibles. Simultdneamente
la experiencia de inclusion de estudiantes permitié observar su integracion paulatina en los procesos
de acompafiamiento en el aula, la democratizacion de las relaciones jerarquicas, la mejora del
aprendizaje de los alumnos y la transformacién de la dindmica institucional.

Por otra parte, Cristina Nosei analiza el uso del relato mitico como mediador simbdlico en
situaciones de ensefianza, sus posibilidades y obstaculos, reconociendo la fuerte carencia de
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pensamientos alternativos acerca de modos de ensefianza que faciliten la apropiacién del saber
favoreciendo la capacidad creadora. En su desarrollo reconoce la potencialidad interpretativa de la
imaginacion creadora que convierte al mito en un mediador simbolico importante en el ambito
escolar, dando lugar a aprendizajes significativos que enriquecen la comprensién de la realidad. La
importancia que asigna al relato mitico en la ensefianza se sostiene en una “didactica que implica la
concepcidn tedrica junto al el arte de imaginar sistemas de representacion simbdlicas, metéaforas,
comparaciones, ejemplos, relatos, etc) que faciliten la construccién de sentidos y significados.

Vilma Pruzzo, en tanto, da cuenta de una herramienta simbdlica, a la que denomina
“Canticuentos”, conformada por textos ilustrados, el cancionero y animaciones con iméagenes,
masica y ritmos en cantos; elaborada para la ensefianza de la lengua escrita teniendo en cuenta el
placer, la gratificacion y el aprendizaje de los nifios, desde un lenguaje de sintesis que a través del
arte convoca a la fantasia, la imaginacién, las emociones, las cogniciones, lo sensorial y lo
abstracto, procurando articular la cultura popular y la cultura oficial. Pruzzo considera al
Canticuento un mediador pedagdgico, un producto histérico y un producto cultural que tiene como
intencionalidad el aprendizaje de la escritura, el desarrollo afectivo, cognitivo y de la creatividad
del nifio y la asignacion de significados y sentidos. Lo reconoce asimismo como un texto como
pretexto, que espera ser transformado, reescrito, intertextualizado, activando la construccién de
conceptos, la fantasia y la imaginacion, la ampliacién de campos semanticos, el desarrollo de la
escucha, entre otros, posibilitando la activacién de las operaciones mentales tales como la
generalizacion, la interpretacion, la combinatoria, la fragmentacién, que se encuentran en la base
de la escritura y proponiendo una perspectiva comunicativa de la alfabetizacién, habilitando el
ambito de la expresion creadora.




