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RESUMEN

Hace cuarenta afios la perspectiva psicogenética plante6 el reto de
alfabetizar desde la escritura abandonando el libro de lectura asi como el
enfoque didactico gradual. Pero, a pesar de la hegemonia psicogenética,
las dificultades en la comprensiéon lectora y la escritura independiente
contindan vigentes. Este trabajo desarrolla un analisis critico de las
recientes investigaciones. Todas coinciden en rescatar la lectura como eje
de la alfabetizacion con enfoques que las diferencia. La tendencia
centrada en el desarrollo de la conciencia fonoldgica prioriza el trabajo de
la oralidad para el analisis de los segmentos sonoros de la lengua. Sin
embargo, pierde de vista el aporte del sistema visual para construir la
conceptualizacion de cada letra articulando grafemas con fonemas, tal
como rescatan las neurociencias. Esta postura, como el enfoque remedial
psicopedag6gico tienden a priorizar el coédigo en desmedro de la
construccién de significados. La perspectiva historico-cultural destaca el
rol fundamental del docente en el empleo de las herramientas simbolicas
de su cultura. Desde nuestro enfoque pedagdgico acentuamos el rol activo
del docente para emplear el arte como mediador alfabetizador y seguir por
la investigacion el aprendizaje relevante. Las poesias del Canticuentos
brindan contexto significativo para articular informacion viso-fonoldgica en
la conceptualizacion del sistema alfabético.

ABSTRACT

Forty years ago the psychogenetic perspective raised the challenge of literacy
from writing, abandoning the reading book as well as the gradual didactic
approach. But, despite psychogenetic hegemony, difficulties in reading
comprehension and independent writing continue to prevail. This paper
develops a critical analysis of recent research. All agree on rescuing reading
as the axis of literacy with approaches that differentiate them. The tendency
focused on the development of phonological awareness prioritizes the work
of orality for the analysis of the sonorous segments of the language. However,
he loses sight of the contribution of the visual system to construct the
conceptualization of each letter articulating graphemes with phonemes, as
neurosciences rescue. This position, as the remedial psycho-pedagogical
approach, tends to prioritize the code at expense of the construction of
meanings. The historical-cultural perspective highlights the fundamental role
of teachers in the use of the symbolic tools of their culture. From our
pedagogical approach we emphasize the active role of the teacher to use art
as a literacy mediator and to follow by relevant learning research. The poetry
of Canticuentos provides significant context to articulate viso-phonological
information in the conceptualization of the alphabetical system.
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La problematica de los nifios que fracasan en su aprendizaje de la lectura y escritura se ha
transformado en una preocupacién generalizada de especialistas en las méas diversas disciplinas. Ya
en la década del 80, las investigaciones psicogenéticas lo manifestaban abiertamente: “Son bien
conocidas las dificultades de una alta proporcién de nifios provenientes de medios socialmente
desfavorecidos, para acceder a la alfabetizacion tal como ésta ha sido encarada desde las practicas
tradicionales” (Kaufman y otros 2000: 9).

A pesar de que las autoras sefialan expresamente que su experiencia no desea transformarse
en un instructivo para maestros, la concepcion psicogenética se transformd en una practica
generalizada y los centros de formacion docente la incluyeron en sus programas como Unico sistema
de alfabetizacion. Sin embargo, después de los cuarenta afios transcurridos, el problema del fracaso
lector no se ha solucionado aun cuando se han abandonado las practicas tradicionales. Nuestra
propia investigacién (Pruzzo, 1997) explora el enorme sufrimiento que experimentan los nifios
mientras transitan el doloroso camino del fracaso, mas all4 de la problematica social y econémica
que implica. Ese impacto emocional personal en la actualidad aparece subsumido en una concepcion
ideal de los grupos escolares que aprenderian en un ambiente sin bullying, ni violencia, ni dolor.

Este trabajo tiene como objetivo discutir las perspectivas teoricas sobre la alfabetizacion
triangulando la informacion con los aportes empiricos de nuestra larga trayectoria de investigadores
situados en el aula de manera que ese cuerpo de conocimientos llegue a los docentes y pueda
ponerse a prueba en el aula, concepcion diferente a que se aplique en el aula. Es decir, la teoria
iluminando la practica y la practica confirmando, disconfirmando y transformando la teoria
mientras simultaneamente se crean dispositivos renovados para el aprendizaje que habilitan la
imaginacion y la creatividad docente.

LA PERDIDA DE PESO CURRICULAR DE LA LECTURA

La lectura ha perdido la importancia fundamental que durante casi un siglo le asignara la
escuela tradicional. Braslavsky (1983) ya se refirié a la pérdida del peso curricular de la lectura al
criticar los Planes de estudio oficiales de la época en los que la lectura perdié su identidad como
materia independiente y quedd subsumida dentro de las formas de expresion. No significa que
desaparece la lectura de curriculo, sino que desde el discurso oficial y de poder se lo desplaza a un
segundo plano. La consigna sarmientina que se habia instalado en la docencia con el mandato
simbolico de ensefiar a leer al soberano se desdibujo con una etiqueta que enaltecia desde el
discurso la imaginacion creadora sin impactar en la realidad del aula. La tendencia psicogenética
surgida hace cuarenta afios, también dejo de referirse discursivamente a la lectoescritura (concepto
que pone en primer lugar la lectura) para centrar su énfasis en el sistema de escritura con una via
de aprendizaje desde la escritura a la lectura. Pero también sefialan las autoras los obstaculos que
encontraron los docentes ante este cambio de paradigma.

Por lo general, a los maestros no les resulta complicado plantear a los nifios situaciones de
escritura, pero se sienten mas limitados para pensar situaciones de interpretacion de texto.
Numerosos docentes que se han aproximado a esta modalidad alfabetizadora manifestaban no
poder imaginar como se da un acto de lectura en nifios que todavia no saben leer (Kaufman
2000:16)

Tal como anticipara la autora, los nifios de nuestras aulas no leen porque las docentes no
crean situaciones de lectura con dos agravantes derivados de los cuestionamientos de los
especialistas:

1.- El abandono de los libros de lectura con el argumento de que usaban una lengua
artificial y su reemplazo por distintos soportes textuales, recetas, etiquetas, diarios, revistas, etc.
El estado se desentendia con este argumento de proveer gratuitamente los libros, especialmente, a
los sectores sociales mas desfavorecidos (aunque los sectores medios y altos nos asegurdbamos de
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que nuestros nifios tuvieran su propio libro y establecieran con ellos el vinculo amoroso sobre el que
se asienta el placer lector). La biblioteca escolar, emblema sarmientino para acompariar el proceso
lector, fue el Unico reducto salvado y siguié recibiendo del Estado los libros que no llegaron a manos
de los nifios. Asi nuestras aulas de las zonas de pobreza, sin libros, se vistieron de fotocopias,
recetas, facturas, etiquetas, diarios, etc. material de dudoso impacto motivacional y ademas de
escasa frecuencia en grandes sectores de la sociedad. Los hogares de pobreza que recorremos en
nuestras Ayudantias (Pruzzo, 2012a) no emplean recetas de cocina, ni diarios, ni revistas, aunque
manejan tecnologias como celulares y televisores desplazados de la alfabetizacion.

2.- La segunda situacion que agravo la pérdida de peso curricular de la lectura ha sido el
cuestionamiento a la gradualidad en la presentacion de las consonantes. En su critica a los enfoques
tradicionales que ensefiaban letra por letra, la perspectiva psicogenética prioriz6 la escritura
espontanea de los nifios con la totalidad de las infinitas combinatorias que permite nuestro sistema
alfabético. Es decir que no solo se priorizé la escritura sobre la lectura, sino que también se
abandonaba la gradualidad.

dejemos al nifio escribir.. tal como él se imagina que las palabras pueden
componerse...dejémoslo escribir, aunque sea en un sistema diferente al alfabético; dejémoslo
escribir, no para que se invente su propio sistema idiosincratico, sino para que pueda
descubrir que su sistema no es el nuestro, y para que encuentre razones validas para sustituir
sus propias hipotesis por las nuestras (Ferreiro y Teberosky 1984:352)

Muchos nifios lo logran, pero otros no lo consiguen. Son los que llegan a los consultorios
psicopedagdgicos con 8 0 9 afios y una gran frustracion. Borzone, una de las voces criticas a la
perspectiva psicogenética, sefiala su falta de atencién a los aspectos cognitivos y lingiisticos del
aprendizaje de la lectoescritura:

Para Ferreiro, la escritura es un objeto mas de conocimiento cuya relacion con el habla es
tangencial por lo que no se considera en el analisis de la adquisicion de la escritura las
habilidades de produccion y percepcion del nifio, ni las caracteristicas articulatorias y
acusticas del habla, ni las diferencias fonolégicas y ortogréaficas entre las lenguas (1995: 23)

También cuestiona su tendencia a poner mas énfasis en la escritura que en la lectura:

Este sesgo en la ensefianza ha sido promovido por la psicogénesis que lo ha tomado de
propuestas para el inglés..Sin embargo de la “escritura a la lectura™ puede ser una via
beneficiosa para el inglés por las complejidades fonoldgicas y ortograficas...Pero en espafiol
resulta paradéjico adoptar dicha via en vistas a lo que ahora sabemos sobre las diferencias
entre las lenguas. La lectura requiere de una ensefianza especifica y sistematica que parece
haber perdido terreno en nuestro medio, si atendemos a las dificultades de comprension que
tienen los nifios (25-26).

Esta autora retoma la importancia de centrarse en el desarrollo de la conciencia fonoldgica
que permite analizar los segmentos sonoros del habla y construir el principio alfabético de la
escritura. Cuestiona entonces la consigna psicogenética que ofrece al nifio “escribir como pueda”
sin brindar modelos de escritura convencional, ni corregir en forma oportuna y pertinente. Mientras
que Ferreiro prioriza la escritura, Borzone acentua el desarrollo de la oralidad. Guidane al comparar
la perspectiva psicognética con la de Borzone sefiala que ambas discrepan en cuanto al proceso por
el cual los nifios logran relacionar las letras con su valor sonoro. “Mientras que la conciencia
fonoldgica sefiala que el proceso debe iniciarse con la ensefianza de la relacién fonema grafema, la
psicogénesis afirma que los nifios piensan la sonoridad al escribir, al estar en situacién de escritura”
(2014: 2)
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Sin embargo, es una comparacion desacertada porque en la experiencia de Borzone no se
trabaja la relacion fonema-grafema. La docente que desarrolla en el aula la propuesta descripta en
el libro de Borzone (2007) incorpora muy especialmente el analisis fonologico desde la oralidad,
pero sigue planteando a sus nifios las situaciones didacticas psicogenéticas de escritura a través del
docente y lectura a través del docente (Kaufman y Lerner, 2015) sin ensefiar la relacién fonema-
grafema y priorizando la escritura sobre la lectura. En la experiencia descripta por Borzone (2007)
se recurre a un libro de aventuras que lee el docente, y a textos de revistas, recetas, diarios o a la
lectura grupal de oraciones que el docente escribe en el pizarron practicas que sefialan la pérdida
de la gradualidad, eje central de los enfoques fonoldgicos. En sintesis, la perspectiva de Borzone
(2007) tiene fundamentos serios desde la teoria cognitiva y la psicolinguistica, pero la
implementacion didactica no pudo sustraerse a una cultura docente fuertemente arraigada en la
psicogénesis. Las docentes de ambas tendencias estan convencidas de que escuchar un texto leido
por la docente es una experiencia de comprension lectora -no de escucha- y que la copia del
pizarrdn, es una experiencia de escritura. Nos preguntamos qué sentiria Ferreiro si pudiera observar
estas tareas en el aula luego de que sefalara expresamente que escribir no es copiar: “No
identificar escritura con copia de un modelo externo” (1984:352)

SIGLO XXI: LA RECUPERACION DE LA LECTURA

Hacia fines del siglo XX las investigaciones desde las mas diversas perspectivas tedricas han
recuperado la importancia central de la lectura para la alfabetizacion: aportes de la psicologia
cultural socio-histérica (Cole 1999); de las neurociencias en sus diversas versiones incluidas las
orientaciones cognitivas y sociohistoricas (Dehaen 2014 y 2015; Feld y Eslava 2009; Battro, Fischer y
Léna 2016) y de la psicopedagogia en sus distintas perspectivas (Garcia i Ortiz 2016; Pruzzo 2012a;
Huerta y Matamala 1995).

Desde la Psicologia cultural Cole, que se ha nutrido en la perspectiva histérico-cultural de
Vigotsky (1964), revisa las teorias tradicionales en la adquisicion de la lectura en dos postura
encontradas: la que enfatiza el descifrado o decodificacion centrada en la correspondencia entre
las letras del alfabeto y sus sonidos correspondientes y la que prioriza la comprension: “el proceso
por el cual se asigna significado a la representacion visual-acustico resultante” (1999:238). A su vez,
presenta su modelo cultural-mediacional que rescata ambos aspectos articulados en torno a otros
dos ejes:

En primer lugar creemos que la instruccion en lectura debe poner de relieve tanto la
descodificacion como la comprensiéon en una Unica actividad integrada..En segundo lugar
creemos que los adultos desempefian un papel esencial al coordinar la actividad infantil de
manera que se haga posible el desarrollo de la lectura... En tercer lugar, creemos que el éxito
de los esfuerzos de los adultos depende de que estos organicen un “médium cultural para la
lectura” que...debe utilizar artefactos (principalmente el texto, pero no sélo él), debe ser
proléptica y debe orquestar las relaciones sociales para coordinar al nifio con el sistema de
mediacion (39-240).

Cole pone fuerte énfasis en la lectura volviendo a una concepcidon que integra
decodificacion y comprensiéon. Recupera el rol activo del docente invocando la ley genética del
desarrollo cultural de Vigotsky (1964) que debe proponer el empleo de artefactos y asegurar un
aprendizaje colaborativo. El concepto de artefacto se vincula con la concepcion histérico-cultural
de “herramienta psicolégica” de Vigotsky (1964) quien sefiala que las herramientas materiales
amplifican las potencialidades de los sentidos (una pala amplia el poder de las manos) y las
herramientas de la cultura (el lenguaje, por ejemplo) amplian el poder de las funciones
intelectuales. El lenguaje -herramienta cultural- al interiorizarse se transforma en una herramienta
psicoldgica que amplia el pensamiento, la memoria, las funciones intelectuales superiores y que
para Cole se promueve desde el juego. El mundo adulto en la perspectiva histérico cultural tiene
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una importancia fundamental en cuanto en sus interacciones con el nifio facilita la apropiacion de
las herramientas de la cultura, entre ellas la lectura y escritura que inciden en el desarrollo
cognitivo.

Ademas, desde las neurociencias se ha enriquecido la comprension de los procesos lectores
a partir de investigaciones sustentadas en los avances de la genética y el empleo de nueva
tecnologia que ha permitido, a través de las neuroimagenes, observar la actividad cerebral que se
desencadena en el acto lector. Dehaene (2015, 2014), especialista que ha estudiado las bases
cerebrales del aprendizaje lector, describe una zona de la corteza visual en la parte posterior del
hemisferio izquierdo, en la regién témporo occipital, que se especializa en reconocer las letras y sus
combinaciones y s6lo se activa en las personas alfabetizadas. Al respecto Manes (2014) sefiala que a
través de neuroimagenes se ha estudiado a chinos adultos analfabetos y no se encontré activacion
en esa zona, pero una vez alfabetizados la misma se activa ante la visién de letras y palabras. Seria
una zona de la corteza cerebral que en los nifios pequefios s6lo se especializa en el reconocimiento
de rostros, pero que se recicla cuando el sujeto aprende a leer y pasa a especializarse en el
reconocimiento de letras y palabras. Dehaene (2015) ha llamado a esta zona la caja de letras del
cerebro. Y en este sentido recobra importancia la percepcion visual porgue es el ojo humano el que
captura la informacién, pero es el cerebro el que le da sentido a esa informacion (Manes; 2014)
“Leer requiere extraer de una linea de texto datos visuales de alta precision” (Dehaene; 2015: 39)
pero ademas implica establecer relaciones entre areas visuales y areas del lenguaje en una red que
vincula las letras con los sonidos del habla y los significados. En una apretada sintesis, la
correspondencia grafema fonema se desarrolla a través de la conciencia fonolégica pero cuando se
establece la vinculacion entre los datos visuales y sonoros. Por eso afirma Dehaene: “La
investigacion pedagdgica en el aula lo confirma: los nifios a los que ensefiamos de manera explicita
qué letras corresponden a qué sonido aprenden mas rapido a leer y comprenden mejor los textos
gue otros nifios que deben descubrir por si solos el principio alfabético” (47-48).

En sintesis, desde las neurociencias Dehaene pone énfasis en la lectura y en la presentacién
gradual de cada una de las letras que codifican los fonemas siguiendo una progresion racional y con
fuerte vinculacion de actividades de lectura y escritura simultaneas (2015).

También desde los aportes psicopedagdgicos empefiados en el tratamiento de nifios con
dificultades de aprendizaje como en el caso del Glifing (Garcia i Ortiz et.al. 2016) se propicia un
enfoque centrado en la simultaneidad del aprendizaje de lectura y escritura a partir del descifrado
pero en este caso con el aporte de un programa computarizado, un artefacto de la cultura.

En apretada sintesis, se ha fortalecido en este siglo la tendencia centrada en la lectura,
revalorizando la decodificacion a partir de la relacion grafema-fonema, a veces con riesgo severo de
la pérdida de significados y sentido.

Nuestra perspectiva alfabetizadora tiene como eje los Canticuentos 1, Canticuentos 2 y
Canticuentos 3 (Pruzzo, V. 2006; 2012b) concebidos como herramientas de la cultura que habilitan
multiples vias para el aprendizaje. En primer lugar, concibe la necesaria articulacion entre la
cultura cotidiana de nuestros nifios (impactada por la omnipresencia de la tecnologia) y la cultura
curricular oficial de la escuela. Las TICs han tenido un fuerte impacto en la conformacién de las
subjetividades desarrollando nuevas formas de pensar, percibir, hacer, ser y comunicarse. La
cultura cotidiana se caracteriza por la potenciacién de lo sensorial con proliferacion de mdaltiples
estimulos visuales y sonoros revestidos de dinamismo, concrecion y emotividad mientras la escuela
se centra en la comunicacion verbal, abstracta y silenciosa (Ferrés; 2000).

Por eso los tres Canticuentos (Pruzzo; 2012b y 2006) en sus soportes de libro de poesias, CD
de canciones de ritmos populares y DVD de animaciones, elaborados con la participacion de
dieciocho artistas han sido concebidos como una mediacién entre la cultura cotidiana y la cultura
curricular oficial (Pruzzo 2009). A través del arte y en un lenguaje de sintesis, musica, imagen,
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color, dinamismo, se aunan con el ritmo de las palabras, la apertura de la poesia, la seduccion de la
narrativa y la sonoridad de la rima a fin de impactar en las emociones, los sentimientos, los deseos
pero a la vez potenciando las funciones intelectuales superiores para la apropiacion de la lectura y
escritura a través del placer estético (Pruzzo; 2015).

El libro de texto de neto corte pedagogico, retoma un lugar de privilegio en nuestra
propuesta de alfabetizacion con los Canticuentos, pero esta vez a través de poesias que en
vinculacion con la musica de ritmos populares (tango, rock, zambas, cumbias), rimas, jitanjaforas,
trabalenguas y juegos de palabras alientan el desarrollo de la conciencia fonolégica sin descuidar el
aporte visual. A continuacion presentamos la poesia Tango para un bebé del Canticuentos 3 (Pruzzo;
2006) que, como cada una de las poesias (que reemplazan los textos informativos habituales)
brindan contexto significativo para el rescate de palabras portadoras de consonantes de
presentacion graduada, en este caso, la b, pero siempre con soporte léxico (bebé; babero, biberén,
balero, bolso) lo que permite jugar con las silabas (ba-be-bi-bo), unidades sonoras muy abandonadas
en su reconocimiento gréafico y fonolégico.

~ Tango para un bebé

Bara bara ba, bara bara bé.

Duerme que te duerme, mi lindo bebé.
Y en los suefios,
- suefia que viajas con duendes.

Bara bara

IO viicucnios 3 - Pigina 17
-
-
Este bebé tan viajero, ' D
no precisa pelugquero.
Lleva un bolso aventurero ,

con un solo sonajero,
un biberén, un babero,
un peine y un gran balero.

\N

-
=

Candicuentos 3- Piging 13

Bara bara ba,
bara bara bé.
Cachetes de fresas,

mi lindo bebé.

Vilma Pruzzo 39



ISSN 1851-3115 « http://revele.uncoma.edu.ar/htdoc/revele/index.php/psico

Resulta de particular importancia sefialar que las letras se trabajan sin desmedro de la
comprension, de la asignacion de significados y sentidos. Nos interesa resaltar la importancia de
facilitar la correspondencia grafema-fonema, no como producto de la discriminacién perceptiva sino
de la construccion de conceptos. Porque tal como lo enunciara la escuela sociohistdrica cada letra
debe incorporarse a un sistema de oposiciones o0 en un sistema jerarquico de codigos.

ITe1)

Un sonido se opone a otro, la “b” se diferencia de la “p” por su sonoridad; la misma
sonoridad distingue la “d” de la “t”; juntas forman parte de las consonantes, que se
contraponen a las vocales y todo ello constituye la organizacion sonora del lenguaje como un
sistema de relaciones jerarquicamente estructurada (Luria; 1984: 136).

La percepcion brinda material sensorial luego sometido a sistemas complejos de enlaces
para la elaboracion abstracta del concepto. Por eso no es la discriminacion perceptiva la base del
aprendizaje de la relacion grafema-fonema sino la conceptualizacion. Pero ademas, nos interesa
activar la combinatoria, la operacion por la cual la original disposicion de las letras nos permiten
crear un sinfin de significados, asi como la combinatoria de silabas habilita nuevas palabras (sopa-
paso-sapo-posa).

Las poesias hacen posible la inclusion de palabras de uso cotidiano y de otras que amplian el
campo semantico del nifio, siempre con la necesidad de multiplicar su universo léxico. Ademas, la
poesia libera al nifio de la asignacion de significados universales y convoca la exploracién
fonoldgica, la escucha sostenida, la reproduccion oral, la busqueda de nuevas rimas, la escritura
significativa, pero sobre todo, habilita las voces de todos los nifios acogiendo la diversidad del aula
para explayar el placer de la imaginacién y la creaciéon de otros mundos posibles.

La irrupcion de la poesia en el aula implica una transformacion no sélo de estrategias
didacticas sino de la misma concepcién de alfabetizacién porque habilita un ambito de
seduccion que favorece la escucha, para fortalecer la oralidad; la lectura del libro de poesias
con sus imégenes multicolores, y la misma produccion escrita. La experiencia emotiva se
articula con la experiencia cognitiva facilitando el aprendizaje de la lengua escrita, la
descontextualizacién progresiva del pensamiento, la ampliacién de los campos semanticos y
el repertorio Iéxico. Y en este marco, se activan los procesos intelectuales superiores, la
produccion colectiva y la atencion a la diversidad (Pruzzo y otros; 2017).

A MODO DE SINTESIS

Tal como enunciara Tolstoi hace mas de un siglo, no existe una Unica metodologia para la
alfabetizacion:

Lo que crea una dificultad insuperable en uno, no crea la mas minima en otro, y viceversa. Un
alumno tiene buena memoria y es mas facil para él memorizar las silabas que comprender la
vocalizacion de las consonantes; otro reflexiona tranquilamente y comprende un método
fonoldgico més racional; otro tiene un fino instinto y comprende la regla de las combinaciones
de palabras mediante la lectura de un conjunto de palabras al mismo tiempo. ElI mejor
profesor serd aquel que tenga en la punta de la lengua la explicacién de qué es aquello que
estd molestando al alumno. Estas explicaciones proporcionan al profesor el conocimiento del
mayor nimero posible de métodos, la habilidad de inventar nuevos métodos, y, por encima
de todo, “no una ciega adhesion a un método”. Cada profesor debe, mediante la observacién
de cada imperfeccién en la comprension del alumno, no como defecto del alumno, sino como
un defecto de su propia instruccion, esforzarse por desarrollar en si mismo la habilidad de
descubrir nuevos métodos (Cit. en Schon 1988: 70).
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Las investigaciones de las Udltimas décadas siguen aportando informacion a veces
contradictoria aunque siempre coincidente en cuanto a recuperar la lectura en el eje de la
alfabetizacion. Ademas, esta diversidad teorica implica un fortalecimiento del rol docente ya que
nos recuerda dos principios fundamentales para la didactica alfabetizadora:

a.- No existe un unico sistema de alfabetizacion tal como ya habia descubierto el maestro
que hubo en Tolstoi hace un siglo.

b.- El docente debe recuperar su autonomia profesional y abandonar el rol técnico de mero
aplicador de teorias de los expertos y esto requiere el compromiso de las politicas educativas para
asegurar una formacion docente y un desarrollo profesional que garantice el conocimiento critico
sobre la diversidad de opciones tedricas vinculadas con la alfabetizacion pero ademas también la
posibilidad de investigar en la accion el aprendizaje de sus alumnos. Ya sefialaba Tolstoi que cuando
hay conocimiento variado sobre los sistemas de alfabetizacion se habilita la creacion de lo nuevo y
se evita la ciega adhesion a un método. Desde nuestro enfoque pedagodgico acentuamos el rol activo
del docente para emplear el arte como mediador alfabetizador y seguir por la investigacion el
aprendizaje relevante. Las poesias del Canticuentos brindan contexto significativo para articular
informacion viso-fonoldgica en la conceptualizacion del sistema alfabético. De esta manera se
podria superar el verbalismo de nuestras aulas, la pasividad de los nifios, el abandono del arte y el
alejamiento de la cultura de nuestro tiempo -impactada por la omnipresencia de la tecnologia- en
aulas vestidas de fotocopias.
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