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RESUMEN

En un contexto donde las politicas publicas en educacion fomentan el uso de
tecnologia en el nivel inicial, existe una brecha entre la incorporacién, apropiaciény
uso educativo por parte de docentes. Desde un enfoque sociocultural y con una
metodologia mixta, cuantitativa y cualitativa, este estudio indaga las perspectivas
docentes acerca del uso educativo de la tecnologia en el nivel inicial. Se administro
un cuestionario a 55 docentes de instituciones publicas y privadas de la provincia de
Santa Fe abordando tres dimensiones: disponibilidad y acceso a recursos
tecnoldgicos; uso infantil de tecnologia, y percepcion docente acerca del uso de
tecnologia. Los datos se recolectaron entre los afios 2022 y 2025. Los resultados
muestran que a pesar de existir una tendencia a valorar positivamente los beneficios
sobre el uso de tecnologia aun existen dificultades que se relacionan con la falta de

capacitaciones y una limitada circulacion de informacidn especifica.

Palabras clave: percepcidon docente, tecnologia digital, nivel inicial, aprendizaje,

practicas pedagodgicas.
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ABSTRACT

In a context where public education policy encourages the use of technology in early
childhood education, there remains a gap between its incorporation and its
appropriation and pedagogical use by teachers. From a sociocultural perspective
and using a quantitative methodology, this study examines teachers’ views on the
pedagogical use of technology in early childhood education. A questionnaire was
administered to 55 teachers from public and private institutions in Santa Fe province
covering three dimensions: availability and access to technological resources,
children's use of technology, and teachers’ perceptions of technology use. The
results show that while there is a general tendency to be positive about the benefits
of technology use, still, there are difficulties mainly related to the lack of training

and limited dissemination of specific information.

Key words: teacher perception, digital technology, early childhood education,

learning, pedagogical practices.
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Introduccion

En Argentina, diversos planes y proyectos gubernamentales impulsan la incorporacién de
tecnologia digital en dambitos educativos. El Plan Nacional de Inclusién Digital Educativa
(Ministerio de Educacién de la Nacidn Argentina, 2023) contempla la inclusion de aulas virtuales,
el uso de recursos digitales y la orientacién para los niveles de primaria y secundaria de todo el
pais promoviendo equidad y herramientas para disminuir la brecha digital. Con respecto a la
educacioén inicial, a nivel nacional se presenté el Plan Aprender Conectados (Ministerio de
Educacién de la Nacién Argentina, 2019) que busca ponderar el uso de tecnologia en salas de 4
y 5 afios en el marco de los Nucleos de Aprendizajes Prioritarios (NAP) de Educacion Digital,

Programacion y Robética.

En la provincia de Santa Fe el Disefio Curricular de la Educacién Inicial vigente (2023)
hace hincapié en la relevancia de que las infancias se involucren en el mundo digital y
tecnoldgico. En concordancia, plantea que la integracion de estas tecnologias debe hacerse con
un fin pedagdgico y que el cuerpo docente tiene que tener capacidades para dar lugar a estos
enfoques innovadores. Segun la Ley de Educacion Nacional n? 26206, las escuelas infantiles en
Argentina abarcan desde los cuarenta y cinco (45) dias hasta los 5 afios de edad. Esta unidad

pedagdgica se denomina Educacién Inicial.

La tecnologia digital ha ido ganando terreno volviéndose cada vez mas accesible. Sin
embargo, los enfoques pedagdgicos continlan centrados en materiales analdgicos, lo que da
cuenta de una dificultad en la incorporacion de lo digital. Los y las docentes de nivel inicial que
integraron la tecnologia aprovechando su potencial generalmente se vieron influenciados por
sus propios conocimientos e intereses (Wiske, 2006) y por la cultura actual pro-tecnologia
(Mertala, 2019). El disefio y la implementacion de tecnologia mediante politicas publicas
requiere de una especial atencidn a la participacidén de actores territoriales que llevan adelante
la cotidianeidad de estos ambitos educativos, conociendo en primera persona las necesidades y

el entorno (Quintana y Mamani, 2020).

En este contexto, donde se delinean propuestas nacionales y provinciales que incluyen
la tecnologia en el nivel inicial surge la necesidad de indagar la perspectiva docente sobre el uso
educativo de la tecnologia, perspectiva que se considera en relacion a la utilizacion de la misma

en las escuelas infantiles.

Las preguntas que se abordan en esta investigacion son: ¢ Qué perspectivas tienen los y

las docentes de nivel inicial sobre el uso educativo de la tecnologia digital? é¢Qué practicas
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concretas implementan en el aula? ¢ilLa utilizan como herramienta de aprendizaje o

principalmente con fines recreativos?

Antecedentes y referentes conceptuales

Histéricamente la humanidad ha creado y utilizado simbolos como parte fundamental de la
cultura. Desde el lenguaje hasta el pensamiento matematico, las maquetas, dibujos, fotografias,
y mas recientemente la tecnologia digital, comprender y utilizar estos simbolos es fundamental
para comunicarse, operar en la realidad, interactuar, y transformarla. Son herramientas que
tienen un origen y un desarrollo eminentemente social (Vygotsky, 1978). En la perspectiva
sociocultural, se plantea la construccidn de significados y el uso de estas herramientas como

representaciones que permiten una interaccidn con el entorno.

Desde esta perspectiva, Bruner (1996) plantea que el aprendizaje ocurre en un entorno
cultural con diversas herramientas que intervienen en la forma en que se interpreta el mundo.
Estas herramientas, como por ejemplo el lenguaje, son mediadores culturales para entender el
mundo. Desde una perspectiva piagetiana, la funcion simbdlica consiste en la capacidad de
representar el mundo a través de simbolos siendo un hito fundamental en la vida de un infante

(Piaget, 1962).

En este marco, la tecnologia digital se constituye como una herramienta simbdlica
contemporanea que influye en instancias de construcciéon de pensamiento y precisa de una

mediacion adecuada de un otro.

Seglun Cabello (2020) las infancias habitan hoy entornos tecno-culturales que se
sostienen, primordialmente, por dos pilares fundamentales. En primer lugar, la construccién del
vinculo entre la nifiez y la tecnologia digital, entendida como un tipo de tecnologia que funciona
a través de internet. Por otro lado, la manera en que las mediaciones del uso contribuyen a la

construccion de sentido en los contextos vinculados a la tecnologia.

Los avances tecnoldgicos ofrecen un abanico simbdlico amplio a disponibilidad de la
sociedad que innegablemente provoca la transformacion de los contextos sociales y educativos.
La tecnologia configura un nuevo escenario con nuevas herramientas para aprender, pensar y

comunicarse. Sin embargo, la mera inclusién de un dispositivo tecnoldgico no implica un uso

adecuado para las practicas educativas.
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Organismos nacionales e internacionales recomiendan que nifios y nifias menores de 2

afos no utilicen pantallas digitales, para luego controlar el tiempo y los contextos de uso, asi
como seleccionar contenido y actividades de calidad (Academia Americana de Pediatria, 2016;
Organizaciéon Mundial de la Salud, 2019; Sociedad Argentina de Pediatria, 2017, 2020). Estudios
realizados tanto en Argentina (e. g., Waisman et al., 2018; Pedrouzo et al., 2020, Stamati et al.,
2022; Sartori et al., 2023) como en Estados Unidos y paises europeos (e. g., Kabali et al., 2015;
Rideout, 2017; Rideout y Robb, 2020) muestran que la mayoria de las infancias tienen acceso a
dispositivos tecnoldgicos, especialmente a partir de los 3 afios de edad, y los utilizan con relativa

frecuencia, fundamentalmente con fines ludicos.

En cuanto al empleo de tecnologia en entornos de educacidn inicial, la investigacién es
acotada, ya que la mayoria se enfoca en la educacién primaria, secundaria y universitaria. Sin
embargo, los programas gubernamentales promueven su inclusién en nivel inicial, nivel en el
que, en general se ha reportado un uso poco frecuente de tecnologias (Vockley y Lang, 2011;
Wartella et al., 2013; Cardini et al., 2021). Asimismo, los dispositivos digitales suelen utilizarse

para reproducir practicas tradicionales (Ertmer y Ottenbreit-Leftwich, 2013).

En un estudio reciente, Pineda Varela et al. (2024) realizaron entrevistas a docentes
acerca de su percepcion y experiencia en la inclusién de tecnologia al nivel inicial. En estas
entrevistas, el cuerpo docente considerd que la inclusién digital implica habilidades que los
infantes del siglo XXI deben desarrollar. Sin embargo, también plantearon que esto requiere de
una transformacion y renovacion de los modelos educativos. Asimismo, indicaron la importancia
de adaptar la disponibilidad y el acceso en concordancia con la brecha digital (posesion de
dispositivos, tipo, conectividad, etc.) que determinan graduaciones en la accesibilidad de la

poblacidn y las instituciones a las tecnologias teniendo en cuenta su contexto.

En un estudio con infantes de 3 y 4 afios, Michailoff Calvo et al. (2024) investigaron el
desarrollo de habilidades de lateralidad, motricidad fina, nociones espaciales, identificacién de
vocales, percepcion auditiva y reconocimiento de formas a través de una pdgina web;
complementariamente realizaron un cuestionario a padres y docentes. Todas las dimensiones que
evaluaron mostraron avances significativos en los infantes en su aprendizaje con un medio digital.
Los y las docentes encuestadas mostraron consenso en que la implementacion de recursos

tecnoldgicos de manera adecuada incentiva el desarrollo del aprendizaje de nifios y nifias.

Es necesario contemplar multiples factores que podrian influir en el verdadero impacto

de la tecnologia digital como herramienta educativa en el aula. Entre los factores internos se

destacan las creencias, actitudes y percepciones docentes hacia la tecnologia, su formacion y
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experiencia previa, lo que condiciona en cdmo se ubican al mediar su uso en el aprendizaje

(Neiderhauser y Stoddart, 2001). Ademads de su incorporacién en las aulas, esta inclusién deberia
basarse en las habilidades cognitivas de sus destinatarios, ya que las imagenes digitales provistas
por dispositivos tecnoldgicos constituyen un desafio para la comprension simbdlica de los nifios
pequefios (Sartori y Peralta, 2022). Asimismo, resulta importante considerar las posibilidades
socioeducativas que ofrece el contexto, tales como la infraestructura, condiciones de acceso y la
conectividad. En este marco, muchas politicas y practicas educativas extendieron sus programas

de innovacidn tecnoldgica incluyendo a la implementacion de tecnologia en nivel inicial.

Kucirkova (2014) advierte que esta innovacién carece de fuerza suficiente si no se
produce un cambio real en las practicas pedagdgicas, ya que no se trata solo introducir la
presencia de tecnologia en las aulas. En este sentido, docentes de preescolar reportaron tener
dificultades de infraestructura y de formacidn en tecnologias a pesar de considerar que ofrece
una oportunidad donde los infantes aprovechan favorablemente esas instancias de aprendizaje

(Kolovou et al., 2021).

En un estudio reciente con estudiantes de formacidn docente en preescolar,

Nikolopoulou (2024) sefial6 la importancia de la implementacidn de recursos como la IA, no sin
establecer politicas adecuadas para su integracién y practica, lo que incluye una revision tanto
del contexto fisico en el que se desarrollan las actividades como de la formacion docente. Los
intermediarios son clave: adultos/as responsables, cuidadores, y docentes tienen un papel
central como mediadores culturales y tecnolégicos. Si a las infancias no les presentan la
tecnologia digital como una herramienta para aprender, es muy posible que sean tomadas como
dispositivos que tienen como Unico fin el entretenimiento y la recreacion. Se ha postulado que
las expectativas que tienen las infancias sobre un dispositivo tecnoldgico influyen en su

comprension de los mismos como representaciones del mundo o herramientas simbdlicas

(Sheehan y Uttal, 2016).

Segun Barr y Kirkorian (2023) en la infancia es posible usar tecnologia para lograr
aprendizajes, pero su efectividad depende de dos factores fundamentales: el disefio del
contenido adecuado y la mediacion activa de adultos durante su uso. Los infantes aprenden
cuando otros acompafian activamente ampliando la informacién, respondiendo preguntas y
ofreciendo explicaciones que contextualicen lo que estan observando. La interactividad de la
tecnologia precisa de que personas cercanas a las infancias las puedan ofrecer de una manera

criteriosa y pertinente. La participacion guiada resulta fundamental para tender puentes entre

lo que se sabe y la nueva informacién que se ofrece (Rogoff, 1993). Livingstone et al., (2011)
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destacan tres tipos de mediaciones que deberian tenerse en cuenta a la hora de intervenir entre

la nifiez y el uso de tecnologia en contextos educativos: educacidn sobre ciudadania digital,
informacidn sobre riesgos de uso e integracidon pedagdgica critica de la tecnologia. Esta
intervencién educativa con el uso de tecnologia puede compensar desigualdades que existen en

el hogar en cuanto a su acceso y disponibilidad.

En suma, las percepciones docentes sobre el uso de tecnologia digital estan atravesada
por multiples factores: la formacidn profesional, la experiencia, el acceso a los recursos, el tipo

de institucién a la que pertenecen, las creencias pedagdgicas y el contexto sociocultural.

A partir de este recorrido este trabajo plantea como objetivo indagar las perspectivas
docentes acerca del uso educativo de la tecnologia en el nivel inicial. En Argentina, hasta el
momento, se encontraron escasos estudios que reporten especificamente las perspectivas
docentes en este nivel, a pesar de estar considerado dentro de las politicas publicas de inclusién
tecnoldgica (e.g Berlin et al., 2022; Casablancas et al., 2023; Vinacur et al., 2024). Este estudio
propone hacer foco en la integracién de tecnologia en el nivel inicial, los usos, practicas

pedagdgicas y las opiniones de quienes se desempefian en ese ambito educativo.

Metodologia
Diseiio
El presente estudio utilizé un disefio mixto cuali-cuantitativo, descriptivo y transversal, basado

en la aplicacién de un cuestionario estructurado como instrumento de recoleccidon de datos

(Hernandez Sampieri et al., 2014).

El cuestionario fue elaborado con el propdsito de indagar el uso y percepcion docente
sobre el empleo de tecnologia digital en el nivel inicial (Diaz et al., 2023). El instrumento recorre
tres dimensiones: disponibilidad y acceso a recursos tecnoldgicos, uso infantil de tecnologia, y
percepcién docente acerca del uso de tecnologia. La dimensién de percepcidn docente se realizd

a partir de una adaptacion del cuestionario utilizado por Dong (2014).

El cuestionario forma parte de un proyecto de investigacion mayor que explora la
comprension y utilizacion simbdlica de imagenes digitales provenientes de dispositivos como

Tablet y cascos de realidad virtual. El foco esta puesto en el desarrollo simbdélico de infantes de

30 y 36 meses de edad, las diferencias segun el tipo de imagenes, la mediacién adulta que
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acompafia el proceso y el aprendizaje situado en la resolucion de una tarea experimental (Diaz

y Peralta, en prensa).

En el proyecto se incluyé el cuestionario a fin de indagar las opiniones y practicas
pedagdgicas con tecnologia digital que realizan los y las docentes de seis instituciones publicas
pertenecientes a la ciudad de San Lorenzo, Santa Fe. Estas instituciones son escuelas infantiles
de nivel inicial dependientes de la Municipalidad de la ciudad, con quién se firmé un convenio
que permite la participacion de infantes y docentes en el marco de la investigacién. Para ampliar
la muestra del cuestionario, se decidié distribuirlo y hacerlo circular a instituciones, tanto
publicas como privadas de nivel inicial. Se obtuvieron respuestas de docentes de las ciudades

santafesinas de San Lorenzo, Rosario, Baigorria, Funes y Roldan.

Participantes

Participaron 55 docentes de nivel inicial de la provincia de Santa Fe. La muestra se conformé de
manera no probabilistica e intencional (Herndndez Sampieri et al., 2014). Los criterios de
inclusidn fueron: ser docentes, residentes, directivos y/o auxiliares docentes de nivel inicial de

instituciones publicas y privadas.

Inicialmente, la muestra incluyd a docentes pertenecientes a las seis instituciones
publicas de San Lorenzo, Santa Fe, donde se lleva a cabo la investigacidon sobre comprension
simbdlica. La muestra se amplié por conveniencia y con técnica de bola de nieve, incorporando
nuevos participantes de otras instituciones que se sumaron a los ya incluidos. La muestra quedo
conformada por docentes de ciudades del sur de la provincia de Santa Fe, Argentina,

pertenecientes al aglomerado urbano del Gran Rosario (departamentos Rosario y San Lorenzo).

Procedimiento

El cuestionario se disefié digitalmente en Google Forms y se distribuyéd mediante contactos
institucionales. La recoleccion de datos se realizd entre 2022 y 2024, de forma andnima vy
voluntaria. Al iniciar el cuestionario cada participante aceptaba el consentimiento informado en

el que se detallaban los objetivos del estudio y la confidencialidad de los datos. Sélo quienes

aceptaron las condiciones accedieron al formulario completo.
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Analisis y discusion de resultados

Se realizd un Analisis de Correspondencias Multiples (ACM) con el objetivo de buscar
asociaciones entre las variables sociodemograficas y categdricas vinculadas a los usos y
percepciones de los docentes del nivel inicial en cuanto a la tecnologia. Esta técnica multivariada
es especialmente adecuada para analizar conjuntos de variables categodricas, permitiendo
identificar asociaciones entre modalidades y reducir la dimensionalidad de los datos
conservando la mayor variabilidad posible. El objetivo de la técnica ACM fue formar grupos o
clusters, éstos pueden definirse como agrupaciones por similitudes entre sus componentes

(Pefia, 2002).

Las variables incluidas en el ACM fueron: edad (20-29, 30-39, 40-49, mas de 50), tipo de
institucion (publica/privada), conocimiento sobre politicas publicas de inclusién de tecnologia en
nivel inicial (No mucha informacion- Algo de informacién-Bastante informacién), capacitaciones
realizadas sobre tecnologia (si- no), frecuencia de uso de tecnologias en las salas de nivel inicial
(Nunca- A veces- Siempre). En cuanto a las percepciones, se utilizé una escala de Likert de cuatro
niveles (1. Completamente en desacuerdo - 2. No acuerdo - 3. De acuerdo - 4. Completamente
de acuerdo) a fin de indagar si se considera que la tecnologia representa un beneficio para el
aprendizaje, si puede afectar negativamente a la salud, y qué condiciones de uso se

recomiendan.

El Andlisis de Correspondencias Multiples permitié representar graficamente las
asociaciones entre las variables categdricas relevadas (ver Figura 1). Las dos primeras
dimensiones explicaron un 24,5% de la variabilidad total (Dim 1: 13,9%; Dim 2: 10,6%). Si bien
la variabilidad es baja, esta dentro de los pardametros esperados para un andlisis exploratorio

con multiples variables categéricas.
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Figural

Andlisis de correspondencias multiples.
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Fuente: elaboracion propia.

La dimension 1 plantea un agrupamiento de docentes segun el uso y la percepcion
acerca de la tecnologia. En la izquierda, se encuentran docentes que ejercen su rol en
instituciones publicas y usan frecuentemente la tecnologia. En la derecha se encuentran quienes
no realizaron capacitaciones, no la utilizan frecuentemente y provienen mayormente de

instituciones privadas.

En la dimensién 2, se distinguen perfiles segun su conocimiento sobre las politicas
publicas sobre el uso de tecnologia en nivel inicial, y las recomendaciones para ese uso en la
infancia. En la parte superior se concentran quienes consideran tener informacién y que
sugieren que el uso de la tecnologia tiene que ser guiado por un adulto. En la parte inferior se

encuentran los que no consideran tener demasiada informacion.

Se observan asociaciones claras entre determinadas categorias. Por ejemplo, se
encuentran agrupadas las variables: Frecuencia uso de tecnologia: nunca, La tecnologia genera

beneficios para el aprendizaje: muy en desacuerdo, la tecnologia dafia la salud: muy de acuerdo.

Esta asociacién caracteriza un grupo de docentes con poco uso de la tecnologia y una fuerte
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percepcidn negativa de ella. Contrariamente, se encuentran asociaciones como ¢Realizaste

capacitaciones sobre el uso de tecnologia?: si, Frecuencia de uso de tecnologia: siempre, Edad:
mas de 50 afios. En este caso, se observa un uso sostenido, formacidn previa y grupo etario de

mayor edad.

Una cercania entre categorias que grafica las opiniones recopiladas en esta investigacion
muestra la asociacion entre tener suficiente informacion sobre politicas publicas sobre el uso de
tecnologia en nivel inicial y considerar que la tecnologia provee beneficios para el aprendizaje.
Por otro lado, se puede observar que las categorias mas alejadas refieren a la frecuencia de uso:

“siempre uso tecnologia” contra “nunca uso tecnologia”.

Con respecto a las variables sociodemograficas la mds representativa es la edad y el tipo
de institucion. Se puede observar que la edad 20-29 afios se encuentra mas asociada a un poco
uso de tecnologia y proviene de instituciones privadas. La edad 30-39 aparece en el centro del
grafico como representacion de las respuestas promedio de la muestra, y con un
posicionamiento mas moderado. La categoria 40-49 se asocia a posturas mas positivas sobre la
tecnologia, mayor frecuencia de uso y conocimiento sobre politicas publicas. La ultima categoria
de edad agrupa a las docentes de mds de 50 afios, esta variable se asocia con mayor uso de

tecnologia, formacién y conocimiento de politicas publicas.

Complementariamente a los factores extraidos del ACM, se realizd un Analisis de
Clustering con analisis factorial, permitiendo agrupar participantes en funcién de sus perfiles
multivariados. Se utilizé el método de Ward para la formacién de los clusters. La interpretacion
de los grupos resultantes se apoyd en el andlisis de las contribuciones de cada variable a los ejes

factoriales y a la diferenciacién entre clusters. El procedimiento completo se llevé a cabo en R.

Para la visualizacion de los cluster resultantes del andlisis de correspondencias
multiples, se analizaron las categorias de las variables y cada grupo identificado. Se utilizo la
medida de v-test para evaluar qué tan representativa (tipica) o atipica resulta cada categoria
dentro de cada clasificacidon. A continuacién, se presenta un heatmap (ver figura 2) donde se
observan los valores de v-test en una escala de colores: los tonos rojos indican categorias tipicas
(valores de v-test positivos y significativos), mientras que los tonos azules representan

categorias atipicas (valores negativos y significativos). Cuanto mas intenso el color, mayor es la

fuerza de la asociacion.
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Figura 2

Categorias tipicas y atipicas dentro de cada cluster.
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Fuente: elaboracién propia.

Ademads, se incluye una tabla complementaria (ver Figura 3) con los valores de

probabilidad asociados a los v-tests positivos, lo que permite identificar con mayor precision las

asociaciones estadisticamente significativas (p menor a 0.05).
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Figura 3

Categorias por cluster con v-test y p-value informados.

1 Edad: Mas de 50 4.35 0.000014
1 Frec: Siempre 3.32 0.000905
1 Capacitacion: Si 2.43 0.015198
2 Frec: A veces 3.43 0.000613
2 Dafia salud: 3 2.75 0.005925
3 Dafia salud: 4 3.13 0.001773
3 Benef: 2 2.67 0.007541
3 Info PP: poca 2.49 0.012947
3 Frec: Nunca 2.28 0.022797
3 Edad: 20-29 2.09 0.036813

Fuente: elaboracion propia.

El andlisis de cluster o grupos permitié identificar tres perfiles diferentes de docentes
en cuanto al uso y las percepciones de la tecnologia. Estos perfiles emergen a partir de la

combinacion de variables categdricas como sociodemograficas.

En la primera clasificacion se encuentran docentes mayores de 50 afios. Se caracteriza
por un uso frecuente y sostenido de la tecnologia en sus practicas pedagdgicas, asi como por
haber realizado una formacién especifica sobre el area. Este clister muestra un grupo de
docentes con actitud favorable hacia la tecnologia como herramienta educativa y sin grandes

reparos en los posibles efectos negativos de su uso.

En la segunda clasificacidn se encuentran docentes de mediana edad (30-49 afios). En
este cluster se observa un uso mas ocasional de la tecnologia y no cuentan con formacion
especifica. Este grupo muestra percepciones ambivalentes en cuanto al impacto en la salud.

Reconocen ciertos beneficios en el uso educativo, pero expresan dudas especialmente en

relacidn a la posibilidad de impactos negativos en la salud de las infancias.
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En la ultima clasificacion se encuentran docentes de menor edad (20-29 afios), quienes

muestran una escasa capacitacion especifica en tecnologias educativas y poco conocimiento
sobre politicas publicas vinculadas a la inclusién de tecnologia en nivel inicial. Este grupo se

caracteriza por una frecuencia de uso baja de la tecnologia en las salas.

En concordancia con lo sucedido en el primer clUster, este grupo desafia la idea de que
docentes jévenes con mayor frecuencia de uso personal de las herramientas digitales tienen una
percepcién positiva sobre ella. Esta perspectiva podria estar relacionada con la menor

experiencia docente y la escasa formacién sobre tecnologia.

Conclusiones

Este estudio tuvo como objetivo indagar las perspectivas docentes acerca del uso educativo de
la tecnologia en el nivel inicial. Los resultados obtenidos permiten identificar tendencias y
patrones significativos agrupando los perfiles de docentes que se desempefnan en este nivel
educativo. Esta clasificacion indica no sdlo las caracteristicas sociodemograficas sino también su
uso, conocimiento sobre politicas publicas y formacién en el area, asi como percepciones sobre

la tecnologia.

Estos hallazgos sefialan que el uso de la tecnologia digital depende de multiples factores
que contribuyen a su valor como herramienta pedagdgica. En esa misma linea, y reforzando la
mirada sociocultural, se pondera la interaccién social como uno de los factores determinantes
(Vygotsky, 1978; Bruner, 1996). El rol de la docencia es una figura clave en la mediacion de
tecnologia en las infancias, ofreciendo y regulando los entornos digitales, seleccionando

contenidos acordes y contextualizados para una experiencia digital enriquecedora.

Las tres clasificaciones resultantes del ACM muestran asociaciones relevantes como la
relacidon entre mayor edad con mayor frecuencia de uso y formacion especifica. Este hallazgo
puede resultar interesante, ya que desafia ampliamente el estereotipo de la resistencia a la
incorporacién de tecnologia por parte de docentes de mayor edad. Por el contrario, los
resultados muestran que, a mayor experiencia docente, en combinacién con instancias de
formacién, puede verse favorecida la capacidad de la apropiacidon pedagdgica de la tecnologia a

través de los recursos disponibles.

Los patrones identificados apoyan la idea de que la apropiacion significativa de la

tecnologia de manera educativa por parte de docentes depende de multiples factores. Entre
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ellos, la experiencia profesional, la capacitacidén especifica y las opiniones y percepciones que

tienen sobre el valor educativo de la tecnologia. Los y las docentes que incorporan tecnologia se
ven influenciados por su interés y conocimiento, no por una formacién especifica realizada en

su recorrido académico (Wiske, 2006; Mertala, 2019).

Asimismo, los resultados visibilizan la creciente necesidad de fortalecer la difusidén y
comprension de las politicas publicas existentes. La falta de informacion al respecto constituye
una barrera que impide la implementacién de la tecnologia. Es indispensable que estas acciones
de informacidn impliquen ofrecer conjuntamente capacitaciones en el marco de una oferta de
formacién continua para los y las docentes de nivel inicial. La formacidon no tiene que basarse en
el uso de los dispositivos sino en la capacidad de seleccionar contenidos y de transformar
pedagdgicamente los materiales. Es vital acompafiar estos procesos de transformacion real de
las practicas pedagdgicas que no se limita a la mera inclusidon fisica de los dispositivos

tecnoldgicos en las aulas (Cabello, 2020; Kucirkova, 2014).

Finalmente, es importante destacar que, en concordancia con la teoria sociocultural
(Rogoff, 1993; Vygotsky, 1978), las y los adultos responsables, como docentes y cuidadores,
tienen un papel fundamental en guiar el aprendizaje y supervisar el uso de la tecnologia en la
infancia. Tal como lo plantean Barr y Kirkorian (2023) la mediacién activa garantiza un equilibrio
adecuado entre el mundo digital con otras dimensiones del desarrollo infantil y permite que sea
una experiencia de aprendizaje significativo. El uso educativo de tecnologia en la infancia debe
ser cuidadosamente gestionado y equilibrado con otras actividades como herramientas

complementarias y experiencias enriquecedoras que potencien el aprendizaje y el desarrollo.
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