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RESUMEN

Este estudio tuvo por objetivo el fortalecimiento de la ensefianza del inglés con
estudiantes de grado 10° de una institucion etnoeducativa oficial (IEQ) de Cali,
Colombia. El objeto problematizado gira alrededor de la competencia comunicativa
de los estudiantes a través del enfoque de destrezas integradas y un plan de estudios
de inglés que integre la diversidad y la equidad como formas de afianzamiento del
modelo educativo de etnoeducacion. El estudio adoptd la investigacidon cualitativa
bajo un disefio de investigaciéon accion. Una encuesta y los artefactos de los
estudiantes fueron usados para recolectar los datos, que fueron analizados a través
de un andlisis temdtico. La confiabilidad de la informacién se obtuvo mediante el
cruce de la informacion. Los hallazgos sugirieron que la inclusion de contenidos
culturales motivo a los estudiantes y fortalecid su conocimiento sobre el valor de la
diversidad y la equidad en su contexto sociocultural. En los productos de los
estudiantes se reflejé la construccién de conceptos alrededor de la paz y la equidad
en Colombia, impacto en la salud de practicas culturales y sociales y efectos de la
moda desechable en el medio ambiente. Asi mismo, como resultado de la

investigacion, se actualizo el plan de estudios de inglés.

Palabras clave: investigacion accion, curriculo, diversidad y equidad, enfoque de

destrezas integradas, ensefianza de una lengua extranjera, etnoeducacion.
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ABSTRACT

This study aimed to strengthen the teaching of English with 10th grade students of
an official ethno-educational institution (IEO) in Cali. Colombia. The research
focused on communicative competence through an integrated skills approach and
an English curriculum that integrates diversity and equity as forms of strengthening
ethno-education. The study adopted qualitative research under an action research
design. A survey and student products were used to collect the data. Data were
analyzed through thematic analysis. The reliability of the information was obtained
by cross-referencing the information. The findings suggested that the inclusion of
cultural content motivated students and strengthened their knowledge about the
value of diversity and equity in their sociocultural context. The students' products
reflected the construction of concepts around peace and equity in Colombia, the
impact of cultural and social practices on health, and the effects of disposable

fashion on the environment. Likewise, the English curriculum was updated.

Key words: action research, curriculum, diversity and equity, ethnoeducation,

integrated skills approach, teaching a foreign language.
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destrezas integradas. Confluencia de Saberes, (11), 32-64.




Problema

Desde el aifo 2006, con los Estandares Basicos de Competencias en Lenguas Extranjeras: Inglés
(EBCLEI), el Ministerio de Educacion Nacional (MEN) de Colombia ha ofrecido un marco de
aprendizaje de lenguas extranjeras orientado al fortalecimiento de la competencia
comunicativa, asi como la promocién de un enfoque de ensefanza distinto al modelo
tradicional. En esa linea de accidn se puede mencionar desarrollo de materiales educativos (serie
de libros Way to Go, English Please), inmersiones de profesores y estudiantes en contextos de
habla inglesa, incorporacion de hablantes nativos en las aulas de inglés de algunas Instituciones
Educativas Oficiales (IEO), los derechos basicos de aprendizaje de inglés, la malla de aprendizaje

de inglés para primaria y el curriculo sugerido de inglés, entre otros.

Se analizé el plan de estudios de inglés de la institucion objeto de estudio y se establecié
que, aunque este documento seguia los Lineamientos Curriculares para el Area de Idiomas
Extranjeros (MEN, 1998) y los EBCLEI (MEN, 2006), no tenia en cuenta los contenidos
establecidos por el MEN (2016) en el Curriculo Sugerido de Inglés. Estos se relacionan con
contextos y situaciones de la vida real tales como identidad y diversidad cultural, relaciones

interpersonales, medio ambiente, tecnologia y ciudadania y participacion.

De igual manera, se identificd otros factores asociados al contexto de ensefianza y
aprendizaje del inglés en la IEO: (1) baja intensidad horaria semanal (tres horas de clase, cada
una de 55 minutos); (2) hacinamiento; (3) baja exposicién al inglés (debido al uso excesivo del
espanol); (4) ausencia de material didactico especializado; (5) prestigio de la lengua (al
considerar que no necesitan el idioma para relaciones sociales, ir a la universidad o conseguir
empleo); (6) uso de TIC (obsolescencia de hardware y software); y prueba de inglés Saber 11
(debido al caracter punitivo de los resultados tanto para estudiantes como evaluacién anual de

desempefio de profesores, las clases se centraban en el contenido de la prueba).

La prueba de inglés Saber 11 es una evaluacion escrita que busca medir, de manera
parcial, la capacidad de los estudiantes del tGltimo grado de educaciéon media de comunicarse en
esa lengua extranjera. Estda compuesta por 55 preguntas divididas en siete partes, cada una
enfocada en un tipo de conocimiento. Esta prueba solo mide la competencia de comprension
de lectura, aislando las competencias de produccién oral y escrita y comprensién de escucha
(Buitrago, 2016). El conocimiento lexical evaltia vocabulario. El conocimiento pragmatico evalua
la capacidad para usar el lenguaje de manera adecuada en diferentes situaciones sociales y

culturales. El conocimiento comunicativo se centra en la capacidad de comprensién de textos y

extraccién de informacién relevante. La gramatica mide el conocimiento de las estructuras
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gramaticales. La estructura textual evalla la capacidad para identificar y analizar la estructura

de oraciones y parrafos, asi como relaciones entre las diferentes partes de un texto. El
conocimiento de inferencia y deduccién mide la capacidad de identificar y deducir informacidn
implicita. El completamiento de textos suele incluir ejercicios para completar espacios en blanco

en un texto con palabras o frases.

Con base en lo anterior y como profesor del curso, consideré pertinente fortalecer el
proceso de Ensefianza del Inglés como Lengua Extranjera (EILE) a través de un plan piloto en el
grado 10° del nivel de educacién media de una institucién etnoeducadora, siguiendo dos
estrategias principalmente: reestructuracién del plan de estudios de inglés y disefio de material
con enfoque de tarea como estrategia pedagdgica de apoyo. De igual manera se consideré el
enfoque de destrezas integradas (comprensidn de escucha y lectura, produccion oral y escritura)
basado en tareas que integran dos o mas de estas (Mayora, 2009; Motlagh et al., 2014; Nunan,
2012; 2015; Pardede, 2019; Quishpe et al., 2022). Con estos enfoques, los estudiantes tuvieron
la oportunidad de usar la lengua extranjera a través de diferentes tareas en el aula de Inglés
como Lengua Extranjera (ILE) con productos tales como disefio de caricaturas, mapas mentales,

videos y volantes.

La pregunta de investigacion fue: ¢ Cémo puede un plan de estudios de inglés, disefiado

bajo el enfoque de destrezas integradas, promover la diversidad y la equidad?

Perspectivas tedricas
Enfoque de destrezas integradas (EDI)

Un enfoque tradicional o de destrezas segregadas gira en torno al aprendizaje de vocabularioy
gramatica y desarrollo individual de cada una de las cuatro destrezas de la lengua; en el que se
privilegia la instruccién de la lectura y la escritura; y cuyas actividades se centran en la
decodificacidon de palabras, identificacion fonética y ejercicios gramaticales (Pardede, 2019,
Quishpe et al., 2022). Este enfoque contribuye al aislamiento de los cuatro componentes del
lenguaje (escuchar, leer, escribir y hablar) ya que ensefia a los estudiantes sobre el lenguaje a
expensas de la ensefianza del lenguaje mismo. Al respecto Oxford (2001) afirma: “Incluso si fuera
posible desarrollar efectiva y plenamente una o dos destrezas en ausencia de todas las demas,
tal enfoque no garantiza una preparacién adecuada para el éxito posterior en la vida académica,

laboral o cotidiana” (p. 7).

! Todas las traducciones del inglés son propias.
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El EDI (Enfoque de Destrezas Integradas) por su parte contempla la comunicacion

efectiva y auténtica entre usuarios de la lengua a través de los componentes de esta. Este sigue
una clasificacion de a) lectura-escritura (los estudiantes leen un texto y escriben respuestas); b)
escucha-escritura (los estudiantes escuchan breves conversaciones y escriben respuestas
personales cortas); c) lectura-habla (los estudiantes leen textos y responden preguntas orales);
y d) escucha-habla (los estudiantes escuchan conversaciones o conferencias breves y responden
preguntas orales). Hinkel (2006) considera que, en la comunicacién significativa, las personas

emplean destrezas linglisticas que se incrementan en conjunto, apoyadas una a la otra.

Mayora (2009) y Pardede (2019) consideran que, a pesar del potencial y eficacia del EDI,
muchos profesores, especialmente en contextos de inglés como lengua extranjera, aun
implementan la ensefanza de destrezas segregadas presentando una habilidad por separado de
las demas. Al respecto Oxford (2001) afirma que el concepto de lenguaje como habilidad no
implica que las destrezas lingliisticas sean divisibles en etapas y menos que deban ensefiarse en
un orden particular. Para ella, aprender a leer, por ejemplo, no es asunto meramente técnico,
ni que una destreza sea algo que las personas poseen per se. Las destrezas principales (escuchar,
leer, hablary escribir) y las asociadas (sintaxis, vocabulario, etc.) son dreas de competencia que
se traslapan: “El hilo de destrezas del tapiz conduce a una comunicacion éptima cuando estas
se entrelazan entre si durante la instruccién. Esto se conoce como enfoque de destrezas

integradas” (p. 6).

Brown y Lee (2015) consideran que las destrezas no se desarrollan en el aislamiento,
sino que, a medida que los estudiantes avanzan en el proceso, adquieren de forma gradual la
competencia comunicativa y cuando las usan de forma significativa, incorporan los
componentes organizativos, pragmaticos, estratégicos y psicomotores del lenguaje. Los
estudiantes construyen la nueva lengua a través del apoyo del profesor, los materiales, el plan

de estudios y la interaccién social y cultural.

Segun Hinkel (2006) y Hirvela (2004), las ventajas del EDI son: a) incremento de
posibilidades de comunicacién significativa, interaccidn y uso real de la lengua, b) afianzamiento
de la escritura al sobreponer la escritura sobre la lectura, c) diversos modelos de ensefianza que
incluyen enfoques basados en contenido, tareas, textos, y proyectos, lo que permite adaptar la
ensefianza a diferentes contextos y necesidades de los estudiantes., d) seguimiento del progreso
de las diferentes destrezas para toma de decisiones, e) exploracion de un tema de manera

profunda, f) disefio de actividades que involucran distintos tipos de interacciones y g) reflexion

sobre la lengua oral y la lengua escrita en un determinado contexto cultural. Oxford (2001)
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afirma que: “La comunicacion éptima estd presente cuando todas las destrezas se entrelazan

durante la instruccion” (p. 5).

Ensefianza de idiomas basada en tareas

Sobre el enfoque de ensefianza de idiomas basada en tareas (EIBT), y sus alcances en los
procesos de ensefianza y aprendizaje del inglés, se sigue los aportes de Ellis (2009), Motlagh et
al. (2014), Nunan (2015) y Richards y Rodgers (2014). Este enfoque hace parte de lo que Richards
y Rodgers (2014) clasifican como enfoques comunicativos vigentes dado que surgieron de las
metodologias comunicativas en la década de 1980. Estd centrado en el estudiante y relacionado

con el aprendizaje auténomo. En la figura 1 se representa su definicion.

Figural

El enfoque de ensefianza de idiomas basado en tareas (EIBT).

[Desarrollo de la ensefianza del lenguaje comunicativoH Ensefianza de idiomas basada en tareas]

[EI uso de tareas comunicativas e interactivasjﬂ—se basa en

se basa en las nociones principales de Richards

[Cdmo aprender mas que como enseﬁar]“—e”fatiza en
(2002)

Lenguaje en si, adquisicion del lenguaje, |g se enfoca en
desempefio en el lenguaje.

Aula centrada en el estudiante, confianza

_ 4———promueve
¥y entusiasmo. ] p

Las actividades que implican comunicacidén en un lenguaje
real son esenciales para el aprendizaje de idiomas.
Fi

[Estudiantes autdnomos que pueden utilizar

" Las actividades en las que se utiliza el lenguaje para
el inglés fuera del aula ‘ entrena realizar tareas significativas promueven el aprendizaje.
7
Abundantes oportunidades para interactuar - El lenguaje que es significativo para el alumno apoya
entre si y utilizar el idioma. <———provee el proceso de aprendizaje.

Fuente: Adaptado de A General Overview of Task-based Language Teaching (TBLT), from Theory to
Practice, por Motlagh et al., 2014. Figura elaborada por el autor.

Oxford (2001) considera que existen dos formas de ensefiar el inglés con EDI: la
ensefianza basada en contenidos y la ensefianza basada en tareas. La primera enfatiza el
aprendizaje de contenidos a través del lenguaje, en tanto que la segunda acentua la realizacion
de tareas que requieren el uso comunicativo del lenguaje. Ambas se benefician de una extensa
variedad de materiales, libros de texto y tecnologias en el aula de inglés. El aprender haciendo

cobra especial importancia dentro de esta metodologia. Igualmente, es importante la relacion

gue se establece entre la clase de lengua y las de las demas dreas, hasta el punto en que el
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aprendizaje y la enseiflanza se integran en temas que se desarrollan de manera activa,

generalmente a través de actividades (tareas) y proyectos investigativos llevados a cabo por los

estudiantes.

La EIBT promueve, segun Motlagh et al. (2014), la interaccidn significativa a la vez que
la atencidn de los estudiantes se dirige a la forma del lenguaje. De igual manera, gira alrededor
del trabajo en equipo, en tareas adaptadas por el profesor y une objetivos con necesidades
especificas de los estudiantes segun el contexto, para considerar la distincion tarea-ejercicio,
validez de constructo de las tareas y resultados pedagdgicos. En vista de que el interés de este

enfoque es el significado mas que la forma, demanda analisis de necesidades.

Este analisis de necesidades es entendido, segin Motlagh et al. (2014), como aquellas
fuentes de complejidad de las tareas, calificacién y secuenciacion del nivel de los estudiantes y
materiales didacticos; se lleva a cabo para reconocer datos lingliisticos de los estudiantes, nivel,
informacidn, edad, antecedentes culturales, estilos de aprendizaje y valores educativos; pueden
abordarse como cuatro categorias principales (cognitivo, social, afectivo y psicomotor) y deberia
contener andlisis de la situacidon objetivo (demandas de la situacién objetivo, analisis de
deficiencias, estrategia y de medios y auditorias lingliisticas). Lo anterior significa que un analisis
de necesidades no solo se limita a identificar aquello que los estudiantes necesitan aprender,
sino que considera otros aspectos tales como niveles de complejidad de la tarea, caracteristicas

de los estudiantes y contexto educativo.

La EIBT mejora la conciencia lingliistica en términos de pensamiento consciente sobre
el lenguaje, el lenguaje como estructura, funcién y medio de interaccidn, lenguaje que surge de
los proyectos y énfasis en vocabulario. Asi mismo juzga el progreso de los estudiantes en el uso
del idioma para la comunicaciéon. En cuanto a la autonomia, esta se traduce en la capacidad que
desarrollan los estudiantes para organizar su propio proceso de aprendizaje de manera
intencional y consciente. De igual manera promueve la democracia de aula pues los estudiantes
participan en las evaluaciones y en la negociacidon del significado, aspecto este que aumenta la
capacidad de reflexion pedagdgica de los profesores y el nivel de conciencia de aprendizaje de

los estudiantes. Su fin ultimo es proporcionar a los estudiantes un sistema de significado que

pueda ser usado en situaciones de uso real.
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Plan de estudios de inglés, diversidad y equidad

La inclusion de la diversidad cultural en el aula es fundamental para el aprendizaje del inglés.
Los profesores abordan esta diversidad al integrar elementos de la cultura de los estudiantes en
las clases. Actividades como intercambios culturales virtuales y proyectos sobre las culturas
propias y ajenas, por ejemplo, fomentan el respeto y la apreciacidon por la diversidad. La
diversidad y la equidad en el contexto de esta investigacion estan relacionadas con dos
conceptos meso y macro, la etnoeducacién y la decolonizacidon respectivamente. El plan de
estudios de inglés podria ser un instrumento de reproduccién de valores de otras culturas que
no corresponda a la idiosincrasia de las comunidades locales, en la dicotomia permanente

Norte-Sur.

En cuanto al plan de estudios de inglés que establece el MEN para las IEO de Colombia,
considero que este se desprende de postulados de la modernidad y no logra integrar saberes
del contexto regional, debido a que se caracteriza por una desfragmentacion de las disciplinas.
Lo anterior significa que un plan de estudios de esas caracteristicas deberia ser cuestionado por

los participantes de la comunidad educativa.

Celce-Murcia y Olshtain (2014) afirman que el plan de estudios de idiomas debe ser visto
como un documento que provee orientaciones, que se espera que el profesor implemente, en
el proceso de ensefanza, considerando, el contexto del estudiante, es decir, un plan de estudios
que refleje las perspectivas culturales, sociales y politicas de la sociedad a la que pertenece.
Miranda (2016) afirma que a pesar de los bajos resultados permanentes en pruebas Saber 11,
el objetivo de la politica publica no cambia de modo tal que las expectativas contindan
apuntando a alcanzar un nivel deseado: “El resultado de las practicas pedagdgicas se evalla en
términos de su grado de cumplimiento de los objetivos. En esta visidn particular del curriculo se
descuida el aprendizaje que indica logros reales de determinadas escuelas, incluso si no
coinciden con los estandares nacionales” (p. 30). Miranda y Valencia (2019) describen la
ansiedad que produce en los profesores de inglés las evaluaciones estandarizadas ya que los
obligan a practicas rutinarias de afianzamiento de vocabulario, gramatica y comprension de
lectura. La ensefianza del idioma se enquista entonces en meras practicas de entrenamiento-

evaluacion-sancion.

Freire (2005) afirma que una de las consecuencias de la colonialidad tiene que ver con
la implementacién de planes de estudio que promueven la resignacion de estudiantes y

profesores, incapaces de cuestionar patrones eurocentrados. Cruz (2013) por su parte considera

que la globalizacidn ha provocado la deslegitimacion del conocimiento local, asunto propio del
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modernismo, en el que valores como la universalidad y la estandarizacién se anteponen a la

variabilidad, la contingencia, la diversidad y la diferencia. La importancia de abordar la cultura
en el aula de ILE, ademads de promover el acceso a otras formas de comprensiéon del mundo,
fortalece la identidad propia y transversaliza el plan de estudios de inglés. Fandifio (2014)
considera que la cultura, la lengua y el pensamiento se relacionan fuertemente entre si,
interactuando de diferentes maneras y en diferentes niveles, especialmente en el proceso de

ensefianza y aprendizaje de lenguas extranjeras.

Etnoeducacion

La etnoeducacion es definida por el Estado Colombiano como aquella dirigida a grupos étnicos,
hace parte del servicio publico educativo y busca el intercambio de saberes con miras a
mantener, recrear y desarrollar un proyecto de vida de acuerdo con la cultura, lengua,
tradiciones y fueros propios autéctonos (Decreto 804 de 1995). Sus principios son integralidad,
diversidad linglistica, autonomia, participacion comunitaria, interculturalidad, flexibilidad,

progresividad y solidaridad.

La reglamentacién de la etnoeducacion no significa que las comunidades urbanas (no
rurales o propias de los territorios ancestrales) sepan de por si como integrarla en sus vidas ni
mucho menos que las IEO sepan integrarlas a sus modelos pedagdgicos. Arias y Ortiz (2019)
consideran que si bien es cierto existe un marco normativo legal respecto del contexto étnico
en las IEO de Colombia, su legitimidad estaria en entredicho toda vez que habria que
preguntarse qué entienden por etnoeducacion las instituciones educativas y su coherencia con
el contexto: “qué tanto autorreconocimiento y autovaloracién del ser existe en la comunidad
educativa” (p. 16). Para Gonzalez et al. (2023), se suele relacionar la etnoeducacién con la
atenciéon a grupos étnicos minoritarios (comunidades indigenas y afrocolombianas) en
desmedro de la diversidad étnica que representa a los mestizos de Colombia. Para ellos, la

educacion étnica no ha logrado permear el modelo de educacion eurocentrado imperante.

En palabras de Diaz (2010) y en relacién con la decolonizacién de la EILE: “pensar una
pedagogia en clave decolonial implica, la comprensidn critica de la historia, el reposicionamiento
de practicas educativas de naturaleza emancipatoria y el descentramiento de la perspectiva

III

epistémica colonial” (p. 217). Considerando el afianzamiento de la identidad a través de la

etnoeducacion, la EILE aparece como una oportunidad Unica de trabajo en el aula. Escobar y

Hernandez (2019) consideran que, la discusion sobre la decolonizacién y las practicas
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pedagdgicas, deben estar relacionadas con la teorizacion de laidentidad, inclusive, con enfoques

de ensefianza de lenguas extranjeras.

Escenario de intervencion

Esta investigacion se llevo a cabo en el afio 2023 en la institucion etnoeducativa oficial Cristébal
Coldn en Santiago de Cali, Colombia, con estudiantes de educaciéon media (grado 10°). La edad
de los estudiantes oscila entre los 14 y 19 afios, conformado por 15 hombres y 20 mujeres cuyo
origen étnico es mayoritariamente afrodescendiente por autorreconocimiento. La institucion
esta clasificada como estrato 2; nivel socioeconémico bajo debido a que alberga habitantes con
menores recursos y que son beneficiarios de subsidios en los servicios publicos domiciliarios. La
institucidon es etnoeducadora ya que su radio de accién comprende una zona cuya problematica
principal es el desplazamiento forzado, en especial, de poblacién afrocolombiana. Esto ha hecho
gue la institucion haya sido focalizada por la Secretaria de Educacién Distrital de Santiago de Cali
(SED) como una de las 26 instituciones etnoeducadoras, afrocolombianas, raizales y palenqueras
de la ciudad. Se escogio el grado 10° toda vez que el siguiente afo lectivo seria quien presentaria

la prueba Saber 11.

El investigador informd a los acudientes de los estudiantes sobre los procedimientos,
objetivos y metodologia del estudio. Los procedimientos siguieron principios éticos de
consentimiento explicito, confidencialidad y anonimato. No se generaron efectos negativos a los

estudiantes, ni recibieron compensacién alguna por su participacion.

Objetivos

El objetivo general trata sobre el fortalecimiento del aprendizaje del inglés con estudiantes de
grado 10° de una IEO de Cali. Los objetivos especificos fueron a) analizar el plan de estudios de
inglés de la IEOQ, b) disefiar una propuesta etnodidactica a través del EDI y, c) establecer el impacto

de la propuesta en el proceso de ensefianza y aprendizaje del inglés como lengua extranjera.

Descripcidn de las actividades
Disefio de investigacion

La metodologia seguida fue la investigacidn cualitativa bajo un disefio de investigacidn accién

con perspectiva de investigacion en el aula. Esta procede desde el paradigma interpretativo cuya
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naturaleza de estudio esta constituido por el enfoque de investigacion cualitativa interpretativa.

Para Hernandez Sampieri et al. (2014), este tipo de enfoque se caracteriza por presentar
investigaciones cualitativas que no son iguales entre si debido a las circunstancias que rodean

cada objeto de investigacidon y su contexto.

Investigacion accion

El método seleccionado para alcanzar los objetivos fue la investigacion accidn. Salgado (2007) la
define como una forma de resolver problemas cotidianos e inmediatos, y mejorar practicas
concretas. Su propdsito fundamental se centra en aportar informacién que guie la toma de
decisiones para programas, procesos y reformas estructurales. Por su parte, Martinez (2008)

sugiere el método, “cuando el investigador no solo quiere conocer una determinada realidad o

un problema especifico de un grupo, sino que desea también resolverlo” (p. 146). El fin dltimo

serda la emancipacion de los grupos estudiados y la solucién de sus problemas, agrega.

Stringer (1999, en Salgado 2007) identifica tres etapas clave en la investigacidn-accion:
una fase inicial de observacion para delimitar el problema, una fase de analisis e interpretacion
de los datos y una fase final de intervencién para implementar soluciones y evaluar sus
resultados. Este proceso se repite de manera ciclica hasta alcanzar los objetivos propuestos. En
la fase inicial se hizo revisién del plan de estudios de inglés existente y los resultados de pruebas
Saber 11 correspondientes al afo lectivo 2022, lo que permitié identificar el problema
relacionado con un plan de estudios de inglés que promueva la diversidad y la equidad a través
del enfoque de destrezas integradas. De igual manera, el investigador tiene conocimiento previo

del contexto por ser profesor en la IEO.

En la fase de anlisis e interpretacién de los datos se identificd fortalezas y debilidades
del plan de estudios, asi como su alineacidn con el Curriculo Sugerido de Inglés (MEN, 2016). El
investigador analizo los resultados de la prueba Saber 11 para determinar qué dreas requerian
mayor atencién. En la fase de intervencidn se reestructurd el plan de drea de inglés del grado
10° (marco tedrico, objetivos, contenidos, metodologia, estrategias de evaluacién y recursos) y
el disefio de materiales. Lo anterior incluyé la incorporacidon de los Derechos Basicos de
Aprendizaje para inglés o DBA (MEN, 2016) y los hilos conductores de la Catedra de Estudios
Afrocolombianos o CEA (1998).

Durante cada periodo académico (un periodo consta de 13 semanas, y en cada semana

se orienta 3 clases de 55 minutos cada una) se desarrollé una actividad pedagdgica. Cada
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actividad consistid en tres partes, pre-task, task y post-task. En la etapa del pre-task, los

estudiantes tenian la oportunidad de familiarizarse con vocabulario que se trabajaria durante el
task a través de distintas actividades que incluian la orientacién del profesor como guia del
proceso. Los estudiantes escuchaban audios, miraban videos y tenian la posibilidad de dialogar
entre ellos, de modo tal que la comprensidon de escucha (input) y la produccién oral (output)

jugaban un papel importante en la construccién de aprendizajes y relaciones sociales.

Cabe destacar que los pasos fueron los mismos, con la modificacion de los contenidos a
tratar (por ejemplo, paz en Colombia, relaciones de inequidad, modificacién corporal como
practicas culturales e impacto de la industria textil moderna en el medioambiente). La etapa de
tarea o task se enfocé en la comprension de lectura, con textos auténticos adaptados para el
proceso de ensefianza y aprendizaje. Esto incluyé estrategias como previewing, predicting,
skimming, scanning, e intensive reading, asi como la estructura del parrafo (main sentence,
supporting sentences y closing sentence) y la estructura del texto, entre otras. La etapa del post-
task propuso diferentes productos que, ademas de permitir a los estudiantes evidenciar aquello
que construyeron durante las etapas anteriores, utilizar distintas herramientas TIC para lograr

la meta comunicativa.

Siguiendo a Latorre (2005), la investigacién tuvo dos ciclos ya que se hizo necesario
realizar modificaciones y ajustes tanto al plan de estudios de inglés actualizado como a los
nuevos materiales disefiados. Esta implementacidn satisfactoria del plan de accion surgié debido
a la posibilidad del investigador de interactuar constantemente con los estudiantes ademas de
la reflexion permanente de la situacidn problematica: “La observacién participante posibilita al
investigador acercarse de una manera mas intensa a las personas y comunidades estudiadasy a

los problemas que les preocupan” (Latorre, 2005, p. 57).

La reflexién inicial condujo a la reconstruccion del significado de la situacién, orientando
estrategias para una nueva planificacién en aspectos tales como reconocimiento del nivel de
lengua de los estudiantes, tipo de actividades, adaptacion de materiales auténticos, tiempos
efectivos de clase, acceso a recursos tecnoldgicos, comprension de conceptos relacionados a la
diversidad y la equidad y estilos de aprendizaje, entre otros: “La reflexidon constituye uno de los
momentos mas importantes del proceso de investigacidn-accidon. No es una fase aislada en el
tiempo, ni algo que ocurre al final de la investigacidn, sino una tarea que se realiza mientras

persiste el estudio” (Latorre, 2005, p. 82).

Esta propuesta se desarrolld en tres periodos académicos, cada uno enfocado en aspectos

de la cultura y la etnoeducacidn, relacionado con los conceptos de diversidad y equidad (tabla 1).
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Tabla 1

Contenidos y actividades realizadas

Unidad Objetivo Secuencia |Materiales |[Competencias |Transver |Criterios de Evaluacion
Especifico |/Periodo |/Recursos |Comunicativas salidad
Académico
1. Promover [Periodo 1] |Guia Lingiistica, Ciencias [Demuestra comprension
Social comportamie impresa, pragmatica, sociales, |general de los principales
studies: ntos éticos y textos sociolingtiistica |lectura  |puntos de vista sobre el
Peace competencias auténticos critica proceso de paz al responder
process in de sobre el preguntas sobre audios o
Colombia convivencia. proceso de videos.
Practicar paz Expresa de manera claray
estrategias de coherente su opinién sobre
lectura. el impacto del proceso de
paz en la sociedad
colombiana.
2. Identificar [Periodo 2] |Guia Lingiistica, Salud, Realiza inferencias sobre las
Health informacion impresa, pragmatica, ciencias |motivaciones, consecuencias
issues: body |generaly grabaciones |sociolingliistica |sociales |socialesy culturales de las
modification |especifica, , textos diferentes practicas de
comprender auténticos modificacion corporal,
e inferir sobre apoyandose en la
informacion, modificacio informacion presentada.
evaluarel nes Identifica informacién
impacto de corporales lgenera y especifica en audios
practicas y videos.
culturalesy Produccion de textos
sociales en la expositivos, participacion en
salud. debates, analisis critico de
informacion
3. Analizar el [Periodo 3] |Guia Linguistica, Medio  [Realiza inferencias sobre las
Environment | fendmeno del impresa, pragmatica, ambiente, [consecuencias sociales,
: Fast Fast Fashion. sitioweb, |sociolingliistica |ciencias |econdmicasy ambientales
Fashion textos sociales, |del Fast Fashion,
auténticos lectura  japoyandose enla
sobre moda critica informacion presentada.
rapida Organiza sus ideas de

manera clara y coherente en
textos escritos, utilizando
conectores ldgicos y recursos
textuales adecuados.
Emplea un vocabulario
preciso y variado
relacionado con la moda, la
sostenibilidad, la economiay
el medio ambiente para
describir el fenémeno del
Fast Fashion.

Fuente: Elaboracion propia.
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Se tuvo como referencia el Curriculo Sugerido del MEN (2016) debido al contenido

social, politico y ambiental, su importancia asociada al contexto de Colombiay la posibilidad de

elaborar actividades y materiales con enfoque de destrezas integradas y de tarea (tabla 2).

Tabla 2

Actividades especificas

Periodo o unidad

Actividad

1. Social studies: Peace
process in Colombia

Pre-task. Semanas 1-7. Hablar sobre conocimiento del proceso de paz en
Colombia. Familiarizarse con nuevo vocabulario. Ver videos y contestar falso
o verdadero. Unir conceptos y definiciones. Escuchar audios y responder
preguntas abiertas. Introduccion y repaso de gramatica, asi como estrategias
de lectura y escucha (input) y escritura y oralidad (output)

Task. Semanas 8-11. Leer el articulo “The Colombia’s Peace Deal” por Gimena
Sdnchez-Garzoli. Identificar cognados. Contestar preguntas de comprension.
Identificar referentes. Interpretar graficos, entre otros.

Post-task. Semanas 12-13. Crear un video corto o disefiar un afiche con su
opinidén sobre la paz en Colombia.

2. Health issues: body
modification

Pre-task. Semanas 1-7. Opinar sobre los tatuajes, piercings y escarificacion.
Hablar sobre la historicidad de la modificacién corporal. Familiarizarse con
nuevo vocabulario. Ver videos y enumerar el orden cronoldgico. Contestar
falso o verdadero. Introducciéon y repaso de gramatica. Estrategias de lectura
(previewing, predicting, skimming, scanning, intensive reading). Estrategias
de escucha (input) y oralidad (output). Estrategias de escritura.

Task. Semanas 8-11. Leer el articulo “Health Risks Associated with Tattoos,
Piercings, and Scarification”. Resolver ejercicios de comprension de lectura
tipo Saber 11. Reconocer afijos, conectores, la estructura del parrafo, el
propdsito del texto.

Post-task. Semanas 12-13. Crear un video corto o disefiar un pdster con su
opinidn sobre la modificacidn corporal / sobre los riesgos en la salud de las
modificaciones corporales.

3. Environment: Fast
Fashion

Pre-task. Semanas 1-6. Analizar algunas imagenes de trajes tipicos
colombianos y discutir acerca de sus significados, materiales, regiones.
Indagar sobre el origen de su ropa. Reconocer vocabulario (glosario),
interpretacion de imagenes. Identificar informacién general y especifica en
videos y audios. Repaso de gramatica, asi como estrategias de lectura,
escritura, escucha y oralidad.

Task. Semanas 7-10. Leer el articulo “What Is Fast Fashion?”. Resolver
ejercicios de comprensidn de lectura tipo Saber 11, completar un organizador
grafico (Venn Diagram) con informacion de ropa tradicional y moda
desechable, identificar la idea principal de cada parrafo.

Post-task. Semanas 11-12. Crear un video corto o disefiar un pdster sobre el
impacto de la moda desechable en el medio ambiente.

Fuente: Elaboracion propia.
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Recoleccidn y analisis de la informacion

La informacién se recolectd a través de una encuesta y los artefactos de los estudiantes,
siguiendo los planteamientos de Herndndez Sampieri (2014), Latorre (2005), Martinez (2017) y
Tdjar (2006). Se utilizd una encuesta para indagar las percepciones de los estudiantes sobre el
aprendizaje de inglés con el nuevo enfoque propuesto en la investigacion. La encuesta se aplicd
a una muestra del curso y consistié en dos secciones. La primera indagé sobre la ensefianza del
inglés. La segunda explord sus opiniones sobre la cultura, la diversidad y la equidad. La encuesta
se aplicd en el ultimo periodo del afo lectivo y los estudiantes respondieron en papel. Se

utilizaron preguntas abiertas para profundizar en cada tema.

Los productos de los estudiantes promovieron la reflexién sobre aspectos del contexto
tales como politica, salud y medio ambiente. Siguieron preguntas problematizadoras en cada
unidad o periodo académico: Why is it important to reach peace in our country? How can | help
others? How can | prevent negative effects of fashion on the environment? Tres productos fueron

presentados de manera individual o grupal al final de cada periodo académico.

En cuanto al andlisis de la informacidn, se procurd seguir los pasos dados por Latorre
(2005) a saber recopilacion de la informacion, reduccién, disposicion y representacion,
validacién e interpretacién. La recopilacion se trata de transcripcién de documentos, lectura
selectiva y anotacidon de ideas. La reduccion significa simplificar y agrupar los datos. La
disposicion y representacion permite mapear las relaciones existentes entre las categorias y los

datos.

Para garantizar la validez de la investigaciéon, se consideraron los criterios de
confiabilidad propuestos por diversos autores, entre ellos Guba (1981), Hernandez Sampieri et
al. (2014), Latorre (2005), Martinez (2006) y Téjar (2006). Ver tabla 3. Finalmente, la
interpretacién de la informacién es el proceso de analisis, comprension y significacién de los
datos recolectados o0 momento de teorizacion a través de una reflexion sistemadtica y critica

(Latorre, 2005).
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Tabla 3

Criterios para evaluar el rigor o la confiabilidad en la investigacion

Criterio de rigor | Propésito Estrategia aplicada

Credibilidad Generar confianza de que los e El investigador interactla constantemente
resultados (desde la perspectiva de con los participantes.
los participantes) son verdaderos y * Proceso de andlisis de los artefactos de los
creibles. estudiantes y la encuesta.

Transferibilidad | Ampliar el grado en que los ¢ Descripcién detallada del contexto y de los
resultados pueden generalizarse o participantes.
transferirse a otros contextos o * Recogida de datos
escenarios.

Dependencia Asegurar que los hallazgos sean ¢ Se usaron métodos de recoleccion de
repetibles si la investigacidn ocurre informacion que se complementaron y en los
dentro de la misma disciplina 'y gue se pueden verificar determinados
contexto. elementos.

* Se siguid un registro del proceso de
recopilacidn de datos.

Confirmabilidad | Ampliar la confianza de que los e Se aplicd la técnica de triangulacion de
resultados pueden ser confirmados datos.

o corroborados por otros
investigadores.

Fuente: Elaboracién propia.

El analisis de los datos tiene como propdsito: 1) explorar los datos, 2) organizarlos en
unidades y categorias, 3) describir las experiencias de los participantes, 4) descubrir conceptos,
categorias, temas y patrones presentes en los datos, 5) otorgarles sentido, interpretarlos y
explicarlos en funcién del planteamiento del problema, 6) comprender en profundidad el
contexto que rodea a los datos, reconstruir hechos e historias, 7) vincular los resultados con el

conocimiento disponible y, 8) generar una teoria fundamentada en los datos.

Se utilizé el analisis temdatico ya que es un método que permite identificar, analizar y
reportar patrones (temas) dentro de los datos a través de su organizacion y descripcion
detallada (Brauny Clarke, 2006). Estas autoras proponen los siguientes pasos basicos del analisis
tematico: a) familiarizacidon con los datos, b) generacién de cddigos a partir de los datos, c)
generacion de temas a partir de los cédigos, d) revision de temas potenciales, e) definicion de

temas para el informe final.

Resultados y discusion

Los hallazgos de este estudio no solo se sustentan en las percepciones expresadas por los

estudiantes, sino también en la evidencia generada a través de sus producciones durante las

actividades de clase. Los artefactos, que incluyeron desde videos hasta organizadores graficos,
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permitieron visualizar cdmo los estudiantes interiorizaron y aplicaron los conceptos de

diversidad, equidad y cultura en su contexto. Por ejemplo, en sus creaciones audiovisuales, los
estudiantes abordaron problematicas sociales como la desigualdad en sus entornos cercanos,
demostrando una conexidn entre el aprendizaje del inglés y la reflexidn critica sobre su realidad.
Ademas, en trabajos como mapas mentales y caricaturas, se observd una clara integracién de
elementos culturales propios, lo que reflejé no solo el fortalecimiento de su identidad étnica,

sino también su capacidad para articular ideas complejas en la lengua extranjera.

Estos productos, analizados tematicamente, confirman que el enfoque de destrezas
integradas y la inclusion de contenidos culturales en el curriculo de inglés no solo mejoraron la
competencia linglistica, sino que también fomentaron una mayor conciencia intercultural y
social. A continuacién, se detallan los resultados especificos derivados de estos artefactos, los

cuales respaldan la efectividad de la propuesta pedagdégica implementada.

Diversidad y equidad

Los estudiantes identificaron la diversidad y equidad como una oportunidad de promover una
sociedad mds justa desde las intenciones de cada individuo. Algunos estudiantes afirmaron: “La
diversidad nos ayuda a entender que todos no somos iguales y la equidad, que podemos cambiar
con acciones” (P1), “Nos ayuda a entender que todos tenemos los mismos derechos sin importar
qué, y asi se mejoraria la convivencia” (P8), “Ayuda dandonos conciencia sobre la equidad y la
inequidad y tener mas cultura sobre nuestra diversidad” (P11), “Me puede ayudar a identificar
cuando hay injusticia y poder tomar cartas en el asunto para que haya igualdad” (P13), “Puede

ayudarme con mi familia para tener equidad y repartirnos labores” (P18).

Estas opiniones muestran que los estudiantes reconocieron en los materiales de clase y
las actividades algunos elementos relacionados con la diversidad y la equidad. Freire (2022)
encontrd, en un informe sobre inclusidn afrodescendiente, que los textos escolares, al no incluir
representaciones positivas y diversas de las identidades afrodescendientes, limitan la
construccion de un capital cultural que reconozca y valore su historia, sus luchas y sus aportes.
Al perpetuar estereotipos y omitir sus contribuciones a la sociedad, estos materiales
contribuyen a la invisibilizacidon de las comunidades afrodescendientes y a la reproduccién de

desigualdades. De igual manera identific6 aspectos relevantes tales como identidad,

caracteristicas personales, justicia e inclusion.
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La comprension de la cultura, la lengua y el pensamiento es lo que Fandifio (2014)

considera pertinente en el proceso de ensefianza y aprendizaje de lenguas extranjeras. Para
Fandifio (2017) el papel del profesor que ensefa lenguas es ayudar a que los estudiantes se
conviertan en usuarios eficientes de la lengua a la vez que se desarrollan a si mismos y su
contexto. La importancia de abordar la cultura en el aula de ILE, ademas de promover el acceso
a otras formas de comprension del mundo, fortalece la identidad propia y transversaliza el

curriculo.

En relacion con lo anterior, Cruz (2013) considera que los métodos de ensefianza
tradicionales parecen ser insuficientes para dar cuenta de los multiples y diversos fenédmenos
gue implica la ensenanzay el aprendizaje de una lengua: “Los métodos de ensefianza de lenguas
son de naturaleza prescriptiva y requieren que los profesores se adapten a sus realidades
contextuales” (p. 88). Para Escobar y Hernandez (2019), la EILE en el contexto colombiano debe

reconocer su propia identidad para ser una alternativa otra:

Al importar modelos, el lenguaje es inevitablemente interpretado como un cddigo o
sistema limitado y neutral que debe aprenderse instrumentalmente. Por lo tanto, en el
contexto colombiano, la ensefianza de lenguas extranjeras se entiende ampliamente
como la practica de adoptar métodos extranjeros "eficientes" para adquirir este codigo.
Esto implica que no se tienen en cuenta las caracteristicas de los individuos que

transmiten y reciben el nuevo sistema de comunicacion. (p. 314)

Se trata entonces de una practica educativa que promueva la inclusidn, el respeto y la
equidad, tomando en cuenta aspectos como la identidad y la cultura de los estudiantes, en
especial, aquello que las diferencia. Para Freire (1997) la importancia de la cultura y la
experiencia personal en el aprendizaje son piezas clave en una educaciéon que empodera a los

estudiantes y les permite transformar su realidad:

Por eso mismo pensar acertadamente impone al profesor o a la escuela, el deber de
respetar no solo los saberes con que llegan los educandos, sobre todo los de las clases
populares, saberes socialmente construidos en la practica comunitaria, sino también,

discutir con los alumnos la razén de ser de estos saberes en relacidon con la ensefianza

de los contenidos. (p. 31)
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Desarrollo de la empatia y la comprension intercultural

Reconocer la relacion entre diversidad y equidad permitid a los estudiantes reflexionar acerca
de la utilidad de las actividades y materiales de la clase de inglés para incrementar su bagaje
conceptual: “Claro, me puede ayudar mucho, en mi parte personal y social” (P2). “la cultura son
los valores, creencias y comportamientos que se comparten en grupo” (P14), “Nos ayuda a saber
mas sobre las diferentes culturas” (P15). “Puedo entender las cosas mejor” (P17). Estas
respuestas muestran que los estudiantes desarrollaron y/o fortalecieron la empatia, el respeto,
el lenguaje positivo y la comunicacion asertiva. Como se menciond previamente, los estudiantes
realizaron artefactos (organizadores graficos y videos) sobre relaciones de inequidad en sus
hogares, barrio, colegio o ciudad, motivando la construccién conceptual de la lengua, asi como

la comprension del contexto.

Para Bernal (2021) la activacién de conocimiento previo en relacién con las diferentes
temadticas de tipo intercultural motiva la participacién de los estudiantes, razén por la que es
menester que los profesores de inglés hagan una preseleccion de temas familiares y trabajados
en otras asignaturas preferiblemente, ademas de tener un alto impacto cultural, social o politico
en la actualidad. La competencia comunicativa intercultural promueve el desarrollo de la
dimensién humana e intercultural del estudiante, ya que tanto las tematicas como las
interacciones que se dan en el aula promueven valores como el respeto, la solidaridad y la
empatia. En el marco de la etnoeducacién se puede afirmar que la identidad de los estudiantes
se afianza en la medida en que el plan de estudios de inglés incorpora el contexto. Para Mignolo
y Walsh (2018), la interculturalidad es la via posibilitadora de la concepcion y negociacion del
pensamiento de vida que reune filosofias, principios y diferencias ancestrales andinas,

amazonicas y afrodescendientes.

Alvarez (2016), al citar a Contreras (2013) y Garcés (2004), plantea que la educacién
étnica debe ser un proceso comunitario que promueva el etnodesarrollo, un curriculo con
enfoque diferenciado y la formacién para la ciudadania, siempre respetando la identidad

cultural y el didlogo de saberes a favor de la cultura ambiental. Valencia (2022) considera que:

Para lograr que la escuela sea un espacio intercultural, es fundamental que toda la
comunidad educativa incorpore en su curriculo dindmicas multiculturales e interculturales

que ayuden a fortalecer la identidad cultural de cada estudiante para que se

autoreconozcan como tal y, por ende, no sientan verglienza por su origen étnico. (p 232)
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Cultura en el aula de ILE

Esta investigacidn ofrecid a los estudiantes un sendero de reflexién sobre la importancia de la
cultura en la EILE. Una de las estrategias para reconocer el papel de la diversidad y la equidad
en la promocién de la competencia intercultural fue la comprensién de la cultura. Algunos
comentarios fueron: “Aprender sobre diversidad en la clase de inglés me ha ayudado a
comprender mas culturas y costumbres de otras ciudades o paises” (P4), “La cultura es lo que
preserva y promueve la cultura indigena y afrodescendiente” (P11), “Las diferentes creencias y
comportamientos que adopta un grupo o comunidad” (15), “Para mi la cultura son costumbres
de cada parte del mundo segun su pais” (P18). Estas respuestas muestran como los estudiantes,
luego de explorar algunas manifestaciones culturales en la clase de inglés, identificaron que la

cultura consiste en el respeto a la diversidad y el respeto mutuo.

La decolonizacién del plan de estudios de inglés, en este proyecto, se refiere a
desaprender los saberes impuestos por grupos hegemaénicos y a la vez, recuperar el pasado y
acoger los conocimientos, valores, creencias, tradiciones y expresiones culturales autéctonas
que reafirmen la existencia de una identidad propia. Visto asi, un plan de estudios de inglés
diferente debe proponer, desde la otredad, otras formas de percibir la vida en términos de quién
soy y cdmo me posiciono en la realidad versus lo que instituciones quieren que sea y dénde
debo permanecer en una existencia escrita por otros (Baum et al., 2023; Hernandez, 2021;

Nufez, 2020; Soto y Méndez, 2020; Soto y Méndez, 2022; Soto y Trillos, 2018).

La diseminacidn de valores, objetivos y metas en diferentes sociedades y culturas, sin
importar las caracteristicas que diferencian a cada una, establecidas por instituciones
internacionales (ONGs, UNESCO, OCDE, etc.), y que no es otra cosa que la expansion del
capitalismo, nombrado globalizacidn, instrumentaliza la educacion como medio de
reproduccion de su forma de concebir el mundo. Lo anterior se podria resumir en lo que Aldana

(2021) denomina Geopolitica del Conocimiento Linguistico. Adoptar un plan de estudios, sin que

medie postura ética y politica del profesor, podria ser considerado una practica de asimilacién
conceptual, cultural y politica. Es decir, lo que denomino Subalternizacion Pedagdgica. Solano

(2015) dice al respecto:

La educacién formalmente establecida y politicamente disefiada determina qué
conocimientos, qué creencias y qué valores se deben promover, los cuales rechazan y
niegan la posibilidad del ingreso a los saberes, las creencias y los valores construidos por
los grupos subalternaros, sean estos indigenas, campesinos, afrodescendientes,

mujeres, etc. (p. 122)
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Saravanan (1995, en Tomlinson, 2008) piensa que a los estudiantes deberia

ensefiarseles comportamientos consistentes con las metas, aspiraciones y costumbres
culturales de sus comunidades, de modo tal que se garantice contribuciones significativas tanto
a la sociedad como al afianzamiento de su autoestima e identidad cultural. Quiza por eso afirma
Mignolo (2007) que: “El pensamiento fronterizo florece en la regién andina bajo el nombre de
interculturalidad” (p. 35). Adquirir o aprender una lengua extranjera, cualquiera que sea, no
deberia ser sinénimo de pérdida de identidad o asimilacidn de otra cultura, ideologia o valores
en apariencia, superiores, sino, afianzamiento de la cultura propia, y desde alli, capacidad de

didlogo con otras formas de entender el mundo.

Identidad

Es importante preguntarse, ¢por qué se ensefia esta lengua en paises de la periferia? Segun
Moncada y Chacén (2018), esto se debe a la influencia que tienen los paises de tradicién
colonizadora sobre los paises colonizados, en los que: “el inglés incide en la identidad nacional
y local de los individuos, transmitiendo los valores culturales e ideoldgicos de los pueblos
angloparlantes” (p, 211). Sobre la relacién que existe entre el aprendizaje de una lengua y la
identidad, Norton y Toohey (2019) consideran que las teorias de identidad contemporaneas
ubican al estudiante de idiomas en un mundo social mas amplio, es decir, mas alla de la
diferenciacién tradicional de motivado o desmotivado e introvertido o extrovertido. Norton y
Toohey (2019) sostienen que "si los estudiantes tienen éxito en su intento por afianzar su

identidad, su adquisicién del lenguaje puede mejorar" (p. 415).

El objetivo de la etnoeducacién es preservar y promover la identidad cultural de una
poblacién determinada. A su vez la etnoeducacién es garante del desarrollo de conceptos de
diversidad y equidad en la escuela, para ser luego reflejados en las familias y demas relaciones
sociales. El siguiente comentario refleja su reconocimiento: “Es un enfoque educativo para
fortalecer la identidad” (P16). La identidad se construye cuando los estudiantes y profesores
interactuan en la lengua extranjera, integrando sus formas de ser y de comprender la realidad.

El proyecto educativo institucional (PEl) de la IEO objeto de estudio busca afianzar la identidad

de etnia y tradicion cultural de la comunidad educativa. Brown y Lee (2015) sefialan que la

identidad:
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Es mds que un simple concepto central; también es un principio que tiene implicaciones

de largo alcance. En un extremo del espectro esta el llamado a los estudiantes
autorregulados a comprenderse a si mismos con precision a medida que toman
conciencia de sus fortalezas y debilidades personales, sus gustos y disgustos y sus
preferencias en los estilos de aprendizaje, pensamiento, actuacidn y comunicacion. En
el otro extremo hay un conjunto rico y diverso de factores sociales que intervienen en
el proceso de aprendizaje de una L2, donde los estudiantes son considerados miembros
de colectividades histéricas, que se apropian de las practicas de una comunidad

determinada. (p. 77)

Etnoeducacidn y aprendizaje de lenguas

Los datos revelaron que los estudiantes relacionan la etnoeducaciéon con conceptos como
identidad, oportunidades, igualdad, equidad y saberes propios. Asi mismo, los estudiantes
reconocieron la integracion de la etnoeducacion en el aula de inglés. En la encuesta se pregunto
a los estudiantes sobre este tema (Figura 2) y sus respuestas mostraron que la mayoria (48%)
percibié El Quilombo y el Dia de la Afrocolombianidad como eventos culturales transversales
donde mas se promueve el uso del inglés; aunado a la Calefiidad (12%) como estrategia de
ciudad orientada al fortalecimiento de reconocimiento del territorio. El Quilombo es una
actividad cultural que se celebra anualmente y recoge expresiones artisticas y culturales propias
de la cultura afrocolombiana e indigena, integrando a la comunidad educativa. En lo
concerniente al inglés, los estudiantes pueden exponer sus productos del afio o crear actividades
relacionadas con la cultura afrocolombiana e indigena. En el Dia del Idioma (39%) los estudiantes
socializan los productos del primer periodo académico del aifo lectivo. Cabe resaltar que las
respuestas de los estudiantes tienen en cuenta todas aquellas expresiones de primaria y

secundaria durante dichos eventos culturales.

Los datos también muestran los aspectos de la clase que generaron mayor recordacion
en los estudiantes: cuidado del medioambiente (23%), riesgos en la salud de ciertas practicas
culturales (23%), aspectos positivos y negativos de la tecnologia (20%), democracia, equidad,
diversidad e igualdad (13%), otros (11%). Estas cifras son apoyadas por algunos comentarios de
los estudiantes sobre la etnoeducacion en la clase de inglés: “Es un elemento en donde las
personas afro o de diferentes etnias pueden aprender y tener conocimientos previos” (P15), “Es

un enfoque educativo que se centra en preservar y valorizar la cultura” (P18), “Busca resaltar

los valores sobre las comunidades afro e indigenas. Esto promueve la igualdad y la equidad”
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(P20). Estas respuestas revelan que algunos estudiantes comprendieron los conceptos de

diversidad y equidad como un elemento clave de la cultura y la etnoeducacién, e identificaron
que se puede desarrollar competencias interculturales con los conocimientos y habilidades
adecuados. De igual manera se interpreta el interés de los estudiantes por fortalecer su

identidad a través de la cultura y la etnoeducacion.

Figura 2

Opiniones de los estudiantes sobre etnoeducacion en el aula de ILE

Calenidad
12.1% Diadel idioma

Afrocolombianidad
12 1%

Dia del idioma
39.4%

Quilombo

Calenidad

Afrocolombianidad
Quilombo

o ab

Fuente: elaboracion propia.

Arias y Ortiz (2019) piensan que la etnoeducacion es un proceso que genera cultura y
gque avanza poco a poco en las personas y la sociedad. Dicho avance es entendido como una
reconfiguracion del pensamiento aunado a la ética del ser y la desobediencia del hacer: “la
etnoeducacioén afrocolombiana debe buscar el despertar de la conciencia negra, en el reflejo de
su cotidiana y constante lucha histérica, del como fueron y son explotados y siguen siendo
despojados de rasgos propios como la identidad cultural” (p. 28). El Quilombo, La

Afrocolombianidad y La Calefidad son elementos transversales del PEl, y por lo tanto no estan

aislados de la propuesta de investigacion.
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Conexion lenguaje-cultura

La lengua y la cultura estan entrelazadas y, a menudo, una lengua estd tan profundamente
arraigada en una cultura que el estudiante no puede comprenderla facilmente. El término
“languaculture” fue acufiado por Agar (1994, en Brown y Lee, 2015) para destacar la
inseparabilidad de la lengua y la cultura. Para él, la lengua se trata de discurso, no sélo de
palabras y oraciones, en cambio la cultura trata sobre significados que van mas alla de lo que se
encuentra en diccionarios o libros de gramatica. En el proceso de construccién social de una
identidad, sea dentro o fuera de la cultura de la lengua meta, el estudiante desarrolla, hasta

cierto punto, una inclinacién hacia el nuevo contexto; luego se integra o adapta a esa cultura.

Brown y Lee (2015) dicen al respecto: “Siempre que se ensefia un idioma, también se
ensefia un sistema complejo de costumbres, valores y formas de pensar, sentir y actuar
culturales” (p. 82). Algunas sugerencias para incorporar la lengua-cultura en el aula son: discutir
las diferencias interculturales con los estudiantes, incluir actividades y materiales que ilustren la

conexién entre lenguaje y cultura y, ensefar connotaciones culturales.

En cuanto a la evaluacién formativa y continua, la informacion recogida reveld que los
estudiantes fortalecieron su competencia comunicativa a través de la realizacion de tareas que
promovieron el aprendizaje de nuevo vocabulario y activacidon de conocimientos previos, trabajo
colaborativo, comprensién de lectura y escucha, produccidn escrita y oral con productos tales

como videos, organizadores graficos y plegables, entre otros.

Lo anterior estd en consonancia con Quishpe et al. (2022) cuando afirman que, en el
marco del EDI: “Se aprenden nuevos patrones gramaticales en el contexto de una conversacion
o una situacion de la vida real. Los estudiantes participan en diversas actividades para practicar
inglés, incluidas tareas de comprensidn auditiva, juegos de roles y debates estimulantes” (p.
1194). Los estudiantes usaron la lengua meta en productos que reflejaron aquello que fue

significativo y que querian comunicar al grupo.

Al respecto, dice Bacha et al. (2008), “Es dificil determinar qué tan significativo es el
idioma para los estudiantes, ya que esto dependerd, en primer lugar, del significado de las
actividades de aprendizaje y, en segundo lugar, de si el idioma del aula de clases satisface sus
necesidades fuera de la misma”. (p. 285). A través de la EIBT se logré desarrollar los
componentes de la competencia comunicativa descritos por Usd y Martinez (2008): linglistica,

pragmatica, intercultural y estratégica. Al respecto, Montes de Oca (2005) afirma que un

proceso de ensefianza y aprendizaje que reconoce la importancia del estudiante se caracteriza
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por ser uno cuyo centro gira en torno al estudiante, su participacion y aporte al logro de metas

comunes desde su saber, saber hacer y ser. En este considera que:

Es sumamente importante plantearnos si en nuestro medio, los estudiantes de
ensefianza media pueden avanzar hacia la adquisicién de una lengua extranjera como el
inglés o, si mas bien debemos tener claro que nuestra meta como profesores de una
lengua extranjera debe llegar hasta el punto en que nuestros estudiantes alcancen algun

aprendizaje de esa lengua. (p. 65)

La diversidad y la equidad sirven a la EILE como forma de plantear, por ejemplo, un plan
de estudios étnico, con otros contenidos, otras formas de ensefianza (pedagogia, didactica y
evaluacion de aprendizajes) y otras formas de interrelacion escuela-comunidad (planeacién y
organizacion) y escuela-Estado (poder popular). Debe desaparecer la identidad de ensefianza y
aprendizaje de inglés orientada hacia profesores y estudiantes sin significado propio, que
perpetua el concepto de una idea Unica y monolitica de profesor de lengua y una idea Unica y

fija de aprendiz de lengua (Castafieda-Pefia, 2018).

Como parte de la resignificacion de la situacidon problemdtica, se incluyd contenido
relacionado con la etnoeducacioén (tabla 3). Siguiendo las ventajas del EDI mencionadas por
Carols (1990 en Pardede, 2019), esta investigacion logré primero, proporcionar continuidad en
la ensefianza-aprendizaje toda vez que, en este enfoque, las tareas estuvieron estrechamente
relacionadas entre si. En segundo lugar, las actividades disefiadas proporcionaron insumos antes
que resultados. En tercer lugar, el EDI promovié un aprendizaje realista ya que su integracion
permitié el desarrollo de las cuatro destrezas dentro de un marco comunicativo realista. En
cuarto lugar, brindd oportunidades para conocer y reutilizar la lengua en diferentes contextos.
Quinto, la integracion de destrezas aumentd la confianza de aquellos estudiantes menos

seguros.
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Tabla 3

Productos con enfoque comunicativo elaborados por los estudiantes.

Pusc sty n Colobinco

Unidad 1: Peace process in Colombia

Objetivos: To talk about possitive aspects of
peace in Colombia.

Tipo de tarea: Presentacion oral (resultados de

encuesta o afiche) en el aula o grabada en
video.

Competencia comunicativa: lingistica,
pragmatica y sociolinguistica.

Transversalidad: ciencias sociales, lectura
critica.

Unidad 2: Body Modification

Objetivos: To give your opinion on body
modification.

Tipo de tarea: Presentacion oral con video o
afiche.

Competencia comunicativa: linglistica,
pragmatica y sociolinguistica.

Transversalidad: salud, ciencias sociales.

¢ e et dted

== FAST FASHION

Institucion Educativa Cristbal Colon
Catalina Flor Mufioz
Cesar Tenorio
Decimo-1

Unidad 3: Fast Fashion

Objetivos: Analyze the Fast Fashion
phenomenon.

Tipo de tarea: Presentacioén oral en el aula o
grabada en video.

Competencia comunicativa: pragmatica y
sociolinguistica.

Transversalidad: medio ambiente, ciencias
sociales, lectura critica.

Fuente: elaboracion propia.

Al respecto Li (2023) afirma que las tareas en EILE deben estar asociadas con la vida real:

En el proceso de realizacidn de las tareas, los estudiantes deben utilizar plenamente sus
capacidades cognitivas mediante la experiencia y la participacién en las tareas y, si es
necesario, la interacciéon, la comunicacion y la cooperacion entre ellos. Ademas, los
estudiantes también deben movilizar sus conocimientos existentes en la lengua meta y

reconocer y utilizar la lengua meta en el ejercicio, lo que puede resumirse como

aprender haciendo. (p. 191)
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Limitaciones e implicaciones

Estos resultados se lograron mediante la integracion de otras disciplinas al aula de inglés, tales
como salud, ciencias sociales y ciencias naturales. Sin embargo, tal como se analizé previamente,
la interiorizacidn de conceptos como diversidad, equidad, democracia o identidad no conllevaria
necesariamente a realizar acciones a favor de la construccidon de una ciudadania global con
esencia propia. Quiza con la inclusion permanente de este tipo de contenidos y la integracion
de otras disciplinas al plan de estudios de otros niveles de educacién (primaria), se logre un

mayor afianzamiento de dichos conceptos.

Esta investigacion revela la necesidad de profundizar en el estudio de los factores que
influyen en la implementacién exitosa de enfoques de ensefianza de lenguas. La falta de tiempo,
metodologias adecuadas y una atencidn curricular especifica representan obstaculos
significativos. Estos desafios, comunes en el contexto educativo colombiano, subrayan la
importancia de explorar nuevas alternativas pedagdgicas, como la etnoeducacion, para

fomentar la competencia comunicativa intercultural en un entorno diverso y equitativo.

Esta experiencia sienta las bases para futuras investigaciones que exploren el potencial
de la etnoeducacién y otras disciplinas para promover la diversidad y la equidad en la ensefianza
de lenguas extranjeras. Una propuesta de decolonizacién del plan de estudios de inglés
requerira mayor tiempo y recursos para su disefio, aplicacion y seguimiento. Se debe fortalecer
la etnoeducacidn en el plan de estudios de inglés y transitar del Curriculo Sugerido de Inglés del
MEN (2016) a un Plan de Estudios de Inglés de Saberes Propios (actualmente me encuentro
disefiando un plan de estudios de inglés con enfoque en etnoeducacién en el nivel de educacién

basica primaria).

Conclusiones

Este estudio demostrd que el aprendizaje del inglés en estudiantes de grado 10° se fortalecié
mediante la revision del plan de estudios, la implementacidén de una propuesta etnodidactica y
la evaluacién de su impacto. La integracion de temas como diversidad, equidad, paz, salud y
medioambiente no solo enriquecié el plan de estudios, sino que también reforzd la identidad
afrocolombiana y mestiza de los estudiantes. La metodologia activa y participativa fomenté el

uso del inglés en contextos reales, promoviendo el pensamiento critico, la resolucion de

problemas y el trabajo en equipo a través de proyectos interdisciplinarios. Ademas, el uso de
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recursos didacticos variados, como materiales auténticos y herramientas digitales, hizo que el

aprendizaje fuera mas significativo y atractivo.

Los estudiantes reconocieron la importancia de integrar la etnoeducacion en el aula de
inglés, reflexionando sobre cémo la diversidad y la equidad influyen en su vida cotidiana, tanto
en el dmbito familiar como social y politico. Descubrieron que su cultura es un pilar fundamental
de su identidad y que actividades transversales, como las relacionadas con la cultura
afrocolombiana les permitieron comprender mejor su propia realidad y dialogar con otras
perspectivas. Este enfoque no solo fortalecié sus habilidades lingtisticas, sino que también les
ayudé a valorar la convivencia y la identidad cultural como elementos esenciales de la
etnoeducacion. Esta investigacidén no propugné por una competencia intercultural hacia afuera,

sino hacia adentro.

La importancia de la diversidad y la equidad en el aula de ILE radica en los siguientes
aspectos: a) desarrollo de competencias interculturales donde los estudiantes aprenden a
valorar y respetar otras culturas, lo cual es esencial para vivir en un mundo globalizado; b) mayor
motivaciéon al conectar el aprendizaje del inglés con sus propias experiencias y conocimientos
previos; c) preparacion para el mundo real toda vez que los estudiantes desarrollan las
habilidades necesarias para comunicarse de manera efectiva con personas de diferentes

origenes culturales.

Se podra fortalecer la EILE, la etnoeducacion, la diversidad y la equidad en Colombia
mediante a) productos que incluyan los aportes de los pueblos indigenas y afrocolombianos al
proceso de paz, su afectacién en los territorios y laimportancia de la participacidén de las mujeres
en los procesos de construcciéon de paz; b) el reconocimiento de practicas de modificacion
corporal en diferentes culturas indigenas y afrodescendientes, el analisis del significado cultural
y social, los estereotipos de belleza asociados con diferentes culturas y la relacion entre la
imagen corporal y la salud mental, especialmente en grupos marginados; c) la produccién textil
en comunidades indigenas y cdmo se ha visto afectada por la globalizacion y la moda desechable

y la importancia de consumir moda sostenible.

Aungque el estudio enfrentd limitaciones, como el desarrollo parcial de contenidos y las
destrezas comunicativas de los estudiantes, resaltd la importancia de fomentar la conciencia
cultural y el pensamiento critico en la ensefianza del inglés. Asi pues, este enfoque no solo

prepara a los estudiantes para participar en una sociedad diversa, sino que también contribuye

a la construccién de una educacidn mas inclusiva y equitativa en Colombia.
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