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MIGUEL, EL NINO QUE SE MUEVE, PEGA Y NO APRENDE.
INQUIETANDO LOS SABERES Y LAS PRACTICAS!

LAURA C. MARTIN * Y MARIA VICTORIA Roco**

Recibido RESUMEN
3004120 . . . -

El presente trabajo toma como eje de analisis una escena aulica en una escuela
Aceptado primaria, que inicialmente se enuncia como “no aprendizaje”. Sin lugar a dudas que
17]12]20 o : . - .

esta enunciacién, nos interpela en nuestras propias practicas profesionales, como
Articulos docentes, como asesores, etc.
cortos

Al decir de Gabriela Duefias (2013) la interrupcion de la diversidad en la escuela ha
desconcertado mas que nunca a los docentes, que no han terminado de asumirla
como una novedad. Por el contrario, si resulta sorprendente la ineficacia de las
practicas escolares y de los discursos que circulan para producir efectos
homogenizadores.

Intentaremos problematizar esta situacion planteada, desde una mirada

multidimensional. Nuestro propdsito es construir una unidad de analisis que nos

permita superar las lecturas e interpretaciones clasicas respecto del “no
aprendizaje” y situarlo en el contexto especifico donde los procesos de ensefianza y

aprendizaje se concretizan, que es el aula de clase.

Palabras clave: aprendizaje, construccion de la demanda, intervenciones

psicoeducativas.
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Introduccion

Como en los cuentos infantiles: “Habia una vez un nifio llamado Miguel?, quien asistia a tercer
grado de una escuela urbana de la periferia de una ciudad del Alto Valle de Rio Negro”. Pero
hasta ahi la fabula, porque Miguel no era el alumno de los cuentos imaginados, éacaso hay
alguno de esos? élo hubo alguna vez? Distinto a los cuentos o a las imagenes captadas para
representar graficamente a un aula cualquiera, Miguel no era el alumno aquel que la docente
imaginaba mientras ornamentaba el aula, antes de comienzos del ciclo escolar. No, Miguel era
casi la antitesis del alumno imaginado: era inquieto, movedizo, charlatan, deambulaba
permanentemente por el aula y la institucion, “molestando” a su paso. De acuerdo al relato de
la docente, sus tiempos de atencién y concentracion eran muy breves, por lo que no lograba
realizar o completar ninguna de las actividades que se le proponian al grupo clase. Los
compafieritos constantemente se quejaban de que Miguel pegaba. Y para colmo de males, no

aprendia. “Ni siquiera sabe las vocales” repetia una y otra vez la docente.

Asi transcurrieron los meses de marzoy abril. La docente ya habia hablado con el Equipo
Directivo transmitiendo su preocupacién respecto de Miguel. En sus propias palabras: “Miguel
no me aprende...repasamos una y otra vez las vocales y no me las aprende. Lo mismo con los

numeros... ya no sé qué hacer”.

Siempre que podia, la docente le recordaba a Clarita, la hermana mayor de Miguel, que
era necesario hablar con mama sobre la “situacidon de Miguel”. Pero el pedido de encontrarse a

hablar, no tenia éxito.

Con el cierre del primer bimestre y entrega de boletines se presenté la ocasion ideal
para tan esperado encuentro. Pero Clarita fue quien se presentd a retirar el boletin y quien le
comento a la docente que el papa estaba trabajando y que la mama no estaba. En efecto, la
mama se habia ido de casa hacia ya unos meses. También era Clarita quien ayudaba con el

cuidado de los hermanitos mas pequefos.

Pero no falté ocasion de encontrarse con el padre de Miguel, quien en pocas palabras
explico a la docente: “Es que el Migue es asi, distraido, duro para la escuela, como era yo. Pero

vea sefo, el Migue igual va a terminar la escuela, en eso, no va a hacer como yo”.

La docente, atenta al relato del padre, manifestd las inquietudes que le generaba el

aprender de Miguel, por lo que declaré que iba a consultar con el Equipo Técnico.

2 Dato de identificacién ficticio.
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De acuerdo al informe presentado por la psicopedagoga, Miguel tuvo muy buena

predisposicion para trabajar y responder en los distintos test administrados®. De acuerdo al
informe técnico, en la administracién del WISC IV hubo cierta dificultad en la comprensién de
algunos subtests, pero en general Miguel entendia rdpidamente las consignas y avanzaba en su
resolucion. Ante la dificultad para resolver alguna de ellas, se esforzaba por responder, aun
cuando sus respuestas eran errdneas. El informe daba cuenta de su buena disposicién y
entusiasmo, excepto en los ultimos momentos de los encuentros, donde estaba cansado y
empezaba a mostrarse claramente desganado. No se identificaron antecedentes significativos

en los datos que el papa pudo aportar acerca de la historia vital evolutiva de Miguel.

Como resultado del trabajo realizado, se sugirio inicio de tratamiento psicopedagdgico

y acompafiamiento a la docente a través de adecuaciones curriculares.

Entendemos que esas actividades que se fueron abriendo en relacién al pedido de la
docente permitieron, en primer lugar, empezar a (des)tejer una trama, que posibilité ordenar
algunos observables y resignificarlos; en segundo lugar, comenzar a ubicar en el interjuego de
lo universal y lo particular que entrama al aprender a Miguel, a la docente, a la institucién, a la

familia.

Repensar la intervencion

En toda institucién existen representaciones compartidas acerca de aspectos tales como
objetos, hechos, conductas que la misma valora y considera importantes. Este conjunto de
representaciones compartidas funciona como un organizador del pensamiento y de la accion,
condiciona las relaciones de los sujetos entre siy con la tarea. En el caso de la institucion escolar,
las representaciones influyen en los procesos que se vehiculizan a través de esa tarea para

cumplir con el objetivo propuesto: la ensefanza.

En el interior de la escuela, en su quehacer cotidiano, se llevan adelante las primeras

Ill

operaciones de categorizacién con respecto al “ser” alumno. Los maestros, los psicopedagogos
y los psicélogos construyen una representacion del sujeto “alumno” con el que trabajan. Estas
se van erigiendo en los espacios de formacion, al interior de la escuela. Pero ademas se generan
y expresan en intercambios sociales y en didlogos por fuera de los espacios de desempefio

profesional, entrelazandose los saberes tedricos y el sentido comun. En esta zona de fronteras

3 Dibujo libre, HTP, Familia kinética, Bender, WISC IV.
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vaporosas tienen su génesis y anidan las concepciones acerca de los alumnos en general y de

Miguel en particular.

Entendemos que los actos de nombramiento acerca del ser alumno, del (no) aprender,
no son neutrales ni sélo simbdlicos, sino que a fuerza de naturalizarse van penetrando en la

capilaridad de los procesos de evaluacién, acreditacién, promocidn y también de derivacidn.

En este contexto cobra sentido pensar que, hacer un alumno no es re-educarlo, no es
ejercitar habilidades, no es estimular capacidades, no es instalar habitos. Hacer un alumno que
aprenda lo que sea capaz de saber, requiere de un cambio en la mirada de aquellos que miramos
-docentes, terapeutas- que permita la introducciéon de estrategias clinicas y educativas

articuladas interdisciplinariamente (Filidoro, 2012, p. 11).

En este hacer un alumno, nos preguntamos: équé pasa cuando un alumno no aprende
en los ritmos y tiempos esperados? En general se activan una serie de alarmas institucionales,
que suelen derivar en mecanismos y procedimientos de evaluacién diagndstica que intentan

explicar o ensayar respuestas respecto del no aprender.

Advertimos que, por lo general, en los informes de las evaluaciones diagndsticas,
aparecen escasas referencias a las modalidades de adquisicion de conocimientos,
particularmente acerca de las bases sobre las que estos se asientan. Creemos que resulta
imprescindible entonces, poner en consideracidn toda aquella informacién referida a la escuela,

en tanto la misma, como parte del contexto, resulta constitutiva del problema delimitado.

Los problemas de aprendizaje no existen de antemano, son creados en un contexto. De
ahi la necesidad de conocer ese contexto. Se hace necesario preguntar écomo concibe esta
institucion primaria comun al aprendizaje y a los objetos de conocimiento? équé dice de Miguel
en particular? ¢cémo lo mira? équé espera de él? ¢qué preguntas e hipdtesis tienen o se hacen
acerca de su modalidad de aprendizaje? Partiendo de estas preguntas, es posible proponernos
cambiar el lugar de lo comun, de lo establecido, para volver la mirada sobre la experiencia que

la escuela ofrece a todos y cada alumno en particular.

Enunciado el problema, “Miguel no me aprende”, cabe advertir el camino que se abre a

partir de la intervencion.

La intervencién resulta un proceso de construccién, a partir de la cual vamos
produciendo una trama de relaciones en las que el problema en el aprendizaje que nos convoca

como institucidn, docentes, familias, encuentra una significacién posible. Filidoro (2008) nos

advierte que:
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En la intervencidn, el nifio y el alumno son el resultado del encuentro con el dispositivo

del cual emergen. Podriamos pensar en muchos otros observables, pero lo cierto es que
en cada uno de los procesos diagndsticos que realizamos recortamos ciertos

observables con los que nos dirigimos a elaborar el diagnéstico. (p. 19)

En este sentido, cabe advertir que el camino tomado implicé la demanda al Equipo
Técnico, a fin de establecer un diagndstico de la situacion. Existen diversas posiciones respecto
al diagndstico: como la puesta en funcionamiento de una maquinaria, en el sentido derridiano
(Derrida y Roudinesco, 2009) de un dispositivo de célculo y repeticion o como un modo de
producir conocimiento acerca de lo singular, de lo particular, situado en relacién a una historia.
Este ultimo modo de concebir el diagndstico, nos orienta a ubicar la singularidad de la trama,
implica pensar(nos) y problematizar(nos) con respecto a los instrumentos técnicos tradicionales

con los que nos solemos construir o ensayar respuestas posibles al problema planteado.

La utilizacidn de determinados instrumentos de evaluacion diagndstica esta atravesada
por gran cantidad de tensiones. Hay diversidad de perspectivas con respecto a las posibilidades
de utilizacién de “instrumentos diagndsticos”. Decidimos trabajar con uno u otro instrumento
en funcidn de las preguntas que nos hacemos, las hipdtesis que construimos, nuestra formacién

tedrica, nuestra posicidn ética.

Los resultados de los tests administrados no son un dato, sino que son observables, en
el sentido de una construccién mediada por un instrumento técnico que, en este caso, resultan
test estandarizados en su aplicacidn y en su lectura. Cabe destacar que las técnicas en si mismas,
no son ni buenas ni malas, y con esto queremos indicar que su implementacidn debe ser siempre

bajo ciertos recaudos.

La indicacién acerca de iniciar tratamiento psicopedagdégico y trabajar con adecuaciones
curriculares es una posibilidad entre otras. Al respecto Filidoro (2012) nos advierte acerca de la
necesidad de revisar los sentidos que cobran las adecuaciones curriculares en las instituciones
educativas. Esas adecuaciones pueden ser pensadas como un modo de suprimir o disimular las
diferencias: un intento por domesticar la diferencia por su reduccidn a lo comun. Se trataria de
un tipo particular que responderian a la mirada de recorte o “bajada” de contenidos que trata
de un empobrecimiento que deja todo como estd. Pero hay otras posibilidades que las escuelas
van encontrando y explorando: adecuaciones curriculares que se elaboran en la inmanencia de
la experiencia. “Se trata de adecuaciones que no surgen de manuales, sino que son elaboradas

a partir de las preguntas construidas en el seno mismo de un trabajo interdisciplinario en el que

se articulan los recursos clinicos y educativos” (p. 3).
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El no aprender nos interroga

El no aprendizaje de Miguel, sin dudas, inquieta las practicas escolares. Para la docente, la
inquietud parte de la premisa: “Miguel no me aprende”. Cabe preguntarse: no aprende, épor

gué no puede? y en todo caso équé no puede y qué si puede?

Podemos interrogarnos por el pronombre “me” que tan sutilmente suele filtrarse en el
discurso docente: no “me” aprende. ¢ A mi no me aprende? ¢soy parte de ese “no aprendizaje”?

écémo soy parte?

Para la familia, el no aprendizaje de Miguel da cuenta de una historia familiar que se
repite: “es duro para la escuela, como era yo” nos dice el papa de Miguel. Nos preguntamos
écémo soporta Miguel el discurso familiar respecto al (no) aprendizaje? El psicoanadlisis nos
brinda algunas herramientas para pensar cémo se produce, tanto en el plano de la institucion
como a nivel del discurso familiar, algo del orden de un sintoma, de una queja, un malestar que

motoriza la posibilidad de hacer lazo social.

Es comun decir que no todos los nifios son iguales. Por eso vamos a agregar a esta
verdad de Perogrullo que un nifio, un alumno, se convierte en excepcién con respecto a la
regularidad cuando marca un comienzo. Un primer paso es advertir que este desvio de la
regularidad no es un reflejo de la realidad, sino una estructuracidn significante. Y cobra
relevancia, porque sobre estas representaciones constituyen criterios demarcatorios de los

sujetos.

Meirieu (1998) expresa que nunca hay que olvidar que sélo el sujeto de la educacién es
capaz de impulsar el movimiento de la apropiacion, que nunca lo hace sobre pedido, en el
momento previsto y en las condiciones que define otro. Este conjunto de desajustes que se
producen en el mismo acto educativo permite pensar en y con otras categorias, a la par que

convoca a un trabajo de invencién permanente desde la renuncia al ideal.

Parafraseando a Filidoro (2012), es el marco conceptual del profesional, y en este caso
podriamos agregar del docente, de la institucidn, de la familia misma, lo que sostiene y dirige la
mirada sobre Miguel, no sélo haciendo visibles determinadas producciones, sino también

asignandoles determinados sentidos y habilitando determinadas preguntas.

Sin dudas que Miguel, el alumno movedizo, inquieto, inquieta. En palabras de

Zelmanovich y Minnicelli (2012):

1

MARTIN, L.C. Y Roco, M. V. (2021). Miguel, el nifio que se

mueve, pega y no aprende. Inquietando los saberes y
las practicas. Confluencia de Saberes, (3), 134-143.

W
\o




(...) quizas inquietar sea un significante, como todos, abierto a multiples significaciones.

Puede aludir a lo acuciante de una situacidn que se presenta en nuestro trabajo
cotidiano, a la agitacién de un niflo que no puede parar de moverse y logra alarmar,
alborotar, alterar a su maestra (todos sinénimos del inquietar, segun reza el diccionario);
como también puede aludir a ese efecto de dejar azorado a quien producto de una
lectura, de un encuentro con un colega, se sintié conmovido y empujado a probar por

otros caminos a los habituales (p. 40)

Entonces cabe preguntarse, équé saber es ese que inquieta Miguel? El primero de ellos,
aquella vieja premisa que nos acompafia desde tiempos inmemoriales: “a la escuela se va a
aprender”. Entonces, équé pasa con aquellos que yendo no aprenden, o al menos no lo hacen

en los modos y tiempos esperados?

El contexto escolar estd marcado por tiempos y ritmos arbitrarios, que al ser
naturalizados por los actores sociales -maestros y otros agentes psicoeducativos- hacen
desvanecer la evidencia de la arbitrariedad generando “una falsa conciencia de lo que alli

sucede”.

Sabemos que la educacidn constituye un campo complejo y problematico, y lo que

acontece en ese territorio tiene efecto en otros espacios y en futuros tiempos.

En funcién de lo expuesto, retomamos a Ricardo Baquero (2002) quien analiza cémo el
dispositivo en tanto escolar, porta una serie de practicas que producen una serie de efectos. El
hecho que algunas identidades o marcas de identidades sean consideradas diferentes, nos
sugiere que se ha producido un cierto tipo de diferencialismo, es decir, que se consideran como
negativas y estdn en oposicidon a la idea de la normalidad. Vale la pena insistir una vez mas: se
podria estar utilizando la idea de diferencia como valor, pero se acaba utilizando el término

“diferentes” como una indicacion hacia los “anormales”.

En la construccién del problema juegan un papel central los observables que
recortamos, en tanto nos guian a elaborar un diagndstico de la situacidn. Al respecto Filidoro
(2010) sostiene: “los observables no son datos. El individuo es un dato, pero el nifio es un

observable, en el sentido de ser una interpretacion, una conceptualizacién del dato” (pp. 19-20).

Tenemos en el relato toda una serie de observables. Cuando hablamos de Miguel en
términos de un nifio, ya estamos haciendo una primera lectura que nace de una

conceptualizacion de nifiez. Mds aun, cuando ademas hablamos de él en términos de alumno,

ya ubicamos a nuestro niflo en un lugar determinado (y en no otro). Si a ello le sumamos que se
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espera que los alumnos aprendan los contenidos que la escuela transmite, y que ademas los

aprendan estando sentados, quietos, en el tiempo marcado por la vida institucional, vamos
acotando todavia mas la mirada sobre la situacidn. Hablamos ahora si de un nifio que estd
referido a la posicién de alumno en un dmbito institucional particular, como lo es esta escuela

primaria de la periferia de una ciudad del Alto Valle de Rio Negro.

En este recorte, hablar de Miguel en términos de alumno inquieto, que no aprende “ni
siquiera las vocales”, nos lleva a considerar que no pueden pensarse problemas en si mismos,
pues solo lo son en funcién de una determinada conceptualizacion de aprendizaje (Filidoro,

2009).

El proceso de aprendizaje en general y el escolar en particular, tiene tres vértices: el
sujeto, el objeto y el otro. O, en otros términos, el alumno, el contenido escolar, (un saber a
ensefiar) y el docente (representante de un discurso social que determina qué saberes seran
considerados valiosos). Los tres son imprescindibles, no hay aprendizaje sin alumno, no hay
aprendizaje sin docente (cuanto mas ignorante, mejor), no hay aprendizaje sin objeto, sin saber,

sin contenidos (Filidoro, 2012, p. 5).

Ya nadie duda que la sociedad ha cambiado notablemente en estos ultimos afios en los
mas diversos aspectos: politico, social, econdmico, tecnoldgico, cultural. En este contexto se
instala, una y otra vez, la pregunta por el papel de la educacién. ¢ Cudl es el sentido y el valor de
la educacién hoy? iqué significa hoy educar? Al respecto, sefialamos que la escuela de la
Modernidad funciond como “la institucidn” encargada de transmitir el conjunto general de
normas, valores y habitos de la sociedad. Hoy los procesos de socializacion de las nuevas
generaciones estdn rodeados y enmarcados por otras representaciones, valoraciones y
actitudes. Esto nos lleva a pensar como dar soporte a la escuela para que re-centre su funcion
en la transmision de los legados culturales y trabaje en red junto con otras instituciones, para

gue nifos y adolescentes puedan realizar otras experiencias.

Como parte del juego, apostamos entonces por lo que estd a nuestro alcance: hacer
circular la palabra y promover intercambios. Asi hacer de lo que nos interpela -un dicho, un
hecho, una accién- el margen de posibilidad para la pregunta que contribuye a leernos en
nuestros decires, en aquellos lugares desde los cuales (nos)enunciamos y anunciamos el mundo

que nos rodea.

La propuesta es tomar, desanudar y volver a anudar algunas palabras, conceptos que

van tejiendo la definicién de aprendizaje, para pensar algunas de sus consecuencias. La
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afirmacion de que el alumno resulta del encuentro con el dispositivo escuela, intenta hacer

visibles los procesos histdricos y sociales que definen la experiencia de la cual el alumno emerge
para, inmediatamente, interpelar y poner en cuestidn, las practicas con las que se enfrenta
cotidianamente. La tarea del asesor no tiene que ser mirada solamente como un hacer con el

alumno, sino un hacer, con los docentes, con los padres, con los otros alumnos.

Algunas ideas para seguir pensando

A lo largo del escrito, fuimos analizando cémo se conjugan las prenociones acerca del
aprendizaje (tiempos y modalidades) con concepciones acerca de la relacidn entre inteligencia
y aprendizaje “escolar”. Estas prenociones, a fuerza del reduccionismo, se centran en el sujeto

considerado como deficitario, a la vez que invisibilizan los aspectos propios del sistema escolar.

Como plantea Violeta Nufiez (2007), el vinculo educativo juega como plataforma a lo
nuevo, a lo por venir, sujeta y al mismo tiempo permite que cada uno se lance a su propia
busqueda. Se trata de hacer jugar el vacio para dar lugar a lo nuevo o dejarse arrastrar por los

efectos del vaciamiento que produce pérdida de interés, mortificacion del deseo.

¢Qué nos pasa con el aprendizaje? ¢Qué nos pasa frente a las dificultades en el
aprendizaje? Estas preguntas no buscan arribar a una definicién o a un axioma; mas bien
pretenden saber algo acerca de nuestra experiencia y nuestra relacidon con todo ello, pretenden
escuchar la intimidad y la interioridad, saber a qué resuena (si es que resuena), qué
reverberaciones tiene (si es que las tiene), qué ecos provoca en otros (si es que los provoca).

(Skliar, 2015, p. 39).

Debido a la naturaleza compleja y dindmica del aprendizaje, insistimos en la busqueda
de unidades de analisis que nos permitan comprender el sentido superador de las actividades
pedagdgicas y valorar cudles son los aportes que el aprendizaje escolar puede imprimir sobre

las lineas de desarrollo.
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