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“Hay que seguir en la procesion hasta el final .
(Andersen, 2010, p. 30)!

“Y tu en verdad, la atravesards... y cuando la tormenta
de arena haya pasado, tu no comprenderds como has
logrado cruzarla con vida. ;No! Ni siquiera estards
seguro de que la tormenta haya cesado de verdad. Pero
una cosa quedard clara. Y es que la persona que surja
de la tormenta no serd la misma que penetro en ella...”
(Murakami, 2013, p. 12).

Resumen

Este articulo presenta la experiencia en la Catedra de
Didactica Especial y Practica Docente (Departamento de
Historia, Facultad de

Humanidades de la Universidad Nacional de Mar del Plata)
ante la pandemia del COVID-19 y la valoramos como esa
irrupcion que fue a la vez oportunidad de reflexidon, de

' Andresen. El traje nuevo del emperador, también conocido como EI rey desnudo, es un cuento
de hadas de origen danés que escribio Hans Christian Andersen y que fue publicado en 1837
como parte de Eventyr, Fortalte for Born (Cuentos de hadas contados para nifios). La historia es
una fabula o apologia con un mensaje de advertencia: «No tiene por qué ser verdad lo que todo el
mundo piensa que es verdad», o, también, «No hay preguntas estupidasy.

* Sonia Bazan y **Silvia Zuppa Profesoras de Didactica Especial y Practica Docente en Historia
de la Facultad de Humanidades - UNMdP. Grupos de Investigaciones en Didactica de la Historia
y las Ciencias Sociales (GIEDHiICS- CIMED- CEHis).
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busquedas de sentido del proceso vivido. A través de la
secuencia implementada en la virtualidad, recorremos las
situaciones frente a lo que denominamos pedagogia de
emergencia. Si bien las estrategias llevadas a cabo no
estuvieron totalmente distantes de las desarrolladas en
cursadas anteriores, fueron resignificadas este afio ante el
contexto de pandemia. A partir de la reprogramacion de la
secuencia, reflexionamos acerca de lo que nos aportaron los
dispositivos desarrollados, mostramos algunos resultados
obtenidos y consecuentemente planteamos cuales son los
desafios para la formacion de los futuros profesores en las
futuras aulas en las que se ensefie Historia y Ciencias
Sociales. No partimos por tanto del concepto de experiencia
como presentacion de lo realizado sino de como pudimos
transitar, sentir y mirar nosotras ese recorrido educativo
como experiencia.

La experiencia de ensefiar en tiempos de pandemia nos
sumergio en la modalidad de ensefianza virtual, nos alejé del
contacto fisico que define a nuestras aulas y nos proyecta a
futuras opciones de bimodalidad en la mediacion entre
docentes y contenidos a ensefiar. Al finalizar el cuatrimestre,
nuestra experiencia de educacion nos habia transformado
profesional y personalmente asi como nos dejo desafios
epistemolodgicos que a nuestro entender se avizoran para los
futuros profesores.

Palabras clave: Ensefianza de las Ciencias Sociales,
Formacién inicial del profesorado, estrategias, aulas
virtuales, experiencia.

Abstract

This article presents the experience in the Chair of
Special Didactics and Teaching Practice (Department of
History, Faculty of Humanities of the National
University of Mar del Plata) in the face of the COVID-
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19 pandemic and we value it as that irruption that was at
the same time an opportunity of reflection, of searches
for the meaning of the lived process. Through the
sequence implemented in virtuality, we go through the
situations in front of what we call emergency pedagogy.
Although the strategies carried out were not totally
different from those developed in previous courses, they
were redefined this year in the context of a pandemic.
Starting from the reprogramming of the sequence, we
reflect on what the developed devices gave us, we show
some results obtained and consequently we propose
what are the challenges for the training of future
teachers in future classrooms in which History and
Science are taught Social. Therefore, we do not start
from the concept of experience as a presentation of what
has been done but from how we were able to travel, feel
and look at that educational journey as an experience

The experience of teaching in times of pandemic
immersed us in the virtual teaching modality, took us
away from the physical contact that defines our
classrooms and projects us to future options of
bimodality in the mediation between teachers and
content to be taught. At the end of the semester, our
educational  experience  had  transformed  us
professionally and personally, as well as leaving us
epistemological challenges that, in our opinion, lie
ahead for future teachers.

Keywords: Teaching of Social Sciences, Initial teacher
training, strategies, virtual classrooms, experience.

Ensefiar en situaciones excepcionales. Experiencias de
reprogramacion
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“La experiencia tiene que ver con lo inesperado. Se
presenta de improviso, sin obedecer a un plan o a un
orden conocido de las cosas. (Contreras y Perez de
Lara, 2010, p.25).

Cuando el 20 de marzo de 2020 comenzamos el “aislamiento social”
en la Argentina (Decreto 297/2020) pensamos que era por un corto
lapso, las clases de la Facultad se habian pospuesto. A la semana
siguiente, escuelas y universidades debieron de inmediato adoptar una
pedagogia de emergencia que atravesaba todo el campo educativo y no
sabiamos por cuanto tiempo exactamente. Transcurria el mes de marzo
y las clases presenciales en la Facultad de Humanidades de la
Universidad Nacional de Mar del Plata comenzaban en esa misma
semana que se declard la primera cuarentena. De inmediato, la
Universidad y las Facultades debieron reprogramar el inicio y habilitar
con urgencia los recursos tecnologicos disponibles para comenzar las
clases desde la virtualidad. (R.D. N° 583/2020) El contexto y las
circunstancias nos conducian necesariamente y mas que nunca a una
ensenianza situada.

“el conocimiento es situado, es parte y producto de la actividad, del

contexto y de la cultura en que se desarrolla y utiliza. El conocimiento

es situado porque se genera y se recrea en determinada situacion. As,

en funcion de lo significativo y motivante que resulte, de la relevancia

cultural que tenga o del tipo de interacciones colaborativas que

propicie, podra aplicarse o transferirse a otras situaciones andlogas o

distintas a las originales.” (Diaz Barriga, F, 20006, p. XV).

En la presente comunicacion compartimos la experiencia transcurrida
en contexto de pandemia, elegimos que sea asi porque
“..prepararse para el oficio docente es prepararse para la experiencia. Y
esto significa tanto disponerse a vivir los acontecimientos en cuanto que
apertura a lo nuevo, a lo desconocido, como crear una relacion pensante

con lo que se vive, con la pregunta siempre abierta por el sentido y por lo
adecuado” (Contreras, 2011 p. 61).

Las clases continuaban, parecia que todo seguia igual, docentes habia,
estudiantes habia, contenidos, materiales, habia. Pero no habia aulas
presenciales, ese espacio de intercambio, de creacion de improvisacion

KE_SENAS de [ nsefanza de la Historia N°18 [207 - 225] 2020 - ISSN-L N°1668-8864
-210-



Sonia A. Bazan y Silvia A. Zuppa. De como enseiiar Ciencias Sociales para atravesar “la
tormenta de arena”. La formacion de profesores como experiencia.

en el que una clase planificada cobra vida y en la que los? docentes
desarrollamos nuestro arte de representacion. (Bazan y Marchetti,
2018). Continuamos, estabamos decididas a sostener la cursada y
contabamos con un trabajo en equipo de cuatro docentes, nos
conociamos bien en nuestros desempeios laborales y confidbamos en
que teniamos equipo para avanzar. Ante el aislamiento social y la
cuarentena, debimos reformular y repensar el formato de clases para
que la tecnologia se transformara en un mediador valido para
adaptarnos a la situacion de ensefianza. Maggio (2012) sostiene que las
utilizaciones de los recursos tecnologicos deben integrarse con sentido
didactico en las clases y practicas de la ensefianza. Por eso manifiesta
que:
“la incorporacion de la tecnologia en la ensefianza como inclusion
genuina es de orden epistemologico. [...] las nuevas tecnologias
atraviesan las formas en que el conocimiento se construye en la
actualidad en todas sus versiones, disciplinares y no disciplinares, la idea
de inclusion genuina reconoce estos atravesamientos, busca entenderlos y

recupera a la hora de concebir propuestas didacticas.” (Maggio, 2012, p.
21).

Si bien desde hace afios y a partir de la existencia del Aula Virtual en
la Facultad habiamos combinado la modalidad de clases presenciales y
por mediacion tecnologica, el 2020 se presentd como una evaluacion
de cuanto habiamos incorporado la tecnologia a nuestras practicas, una
puesta a prueba de los alcances de la innovacién posible a partir de lo
planificado para un desarrollo presencial de las clases. El primer paso
fue alivianar el programa, seleccionar los contenidos y adecuarlos a los
tiempos didacticos que las clases virtuales hacen posible. Es lo que
podemos denominar control del contenido o el contenido bajo control.
No todo lo que se pretende ensefiar, cuando se planifica - en tiempos
“normales”- es posible de alcanzarse, pero en tiempo de pandemia
menos aun, nuestras clases debieron ajustarse a la interaccién con los
estudiantes a través un chat, a los foros y las videollamadas. Si
trasladamos esto, al resto del proceso de ensefianza, la evaluacion no

Utilizamos el género masculino para referiros a los docentes y estudiantes, reconociendo la
diversidad de género y su necesaria inclusion.
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quedo fuera del planteo, como por supuesto que debe ocurrir. “No se
puede evaluar lo que no se ha ensefiado”, repetimos constantemente a
los futuros profesores. Si bien siempre se ha promovido en la catedra
una evaluacion constructiva que impulse la metacognicion de los
procesos de aprendizaje, en contextos remotos nos vimos obligados a
redoblar los esfuerzos. Buscamos, por tanto, dispositivos que
englobaran el recorrido realizado de los contenidos controlados,
mientras rechazamos ser controlados por los contenidos. Propusimos a
los estudiantes la resolucion de consignas desafiantes y creativas, que
le permitieran recuperar los sentidos de ensefiar Historia en el nivel
secundario. Como ejemplo mencionamos la propuesta en la que
desemboco en los parciales, la invitacion a realizar narrativas visuales
que partieran de la problematizacion desde situaciones del presente y
que combinaran uso de fuentes, enfoques historiograficos y didacticos.
Dejamos para la segunda parte el registro escrito y la produccion de un
texto reflexivo que debio encadenar los aprendizajes aprehendidos por
los estudiantes durante la cursada.

Todas estas modificaciones propuestas por la catedra y para los
estudiantes no fueron caminos desconocidos, pero si tomaron
protagonismo ante la imposibilidad de la clase presencial. Es que nos
vimos interpelados para dar a los estudiantes, el lugar central de la
escena, no queriamos perderlos, no los conociamos de otras cursadas y
no sabiamos en qué condiciones se encontraban durante el desarrollo
de las clases. Un lugar que profundizé la perspectiva de ellos como
futuros docentes.

Exploramos plataformas, controlamos contenidos, evaluamos con
instrumentos diferentes, pero siempre en la busqueda de lo simple pero
no de la simplificacion, buscamos instrumentos, recursos y consignas
que dieran cuenta que la formacion del profesorado podia pensarse en
este contexto particular y que los problemas de las Ciencias Sociales
estaban atin mas presentes. Animamos a todos a que continuaran con la
cursada y algunos miembros de la catedra mantenian comunicacion por
mail con los estudiantes que no tenian accesibilidad a datos o a
Internet, espacios para estudiar en sus hogares o la disponibilidad de
varios equipos de estudio adecuada.
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Presentamos aqui, sucintamente las rutinas de comunicacion que
propusimos a los estudiantes.

En principio, semanalmente realizamos un anticipo de los temas a
abordar en la clase sincronica, adelantamos la bibliografia a través del
Aula Virtual y durante la clase virtual utilizamos recursos visuales que
oficiaron de soporte de nuestras intervenciones. Pudimos incorporar
aplicaciones que tuvimos que explorar para que nuestros estudiantes se
acercaran a los contenidos desarrollados en las clases. Inicialmente
varios estudiantes reclamaban el uso de videoconferencias, sostenian
este pedido para no perder la relacion vincular. La catedra habia
decidido utilizar los recursos que la institucion nos brindaba, adecuar
nuestra propuesta a la disponible en el Aula Virtual de la Facultad y
decidimos no abrir por fuera de esta plataforma otra relacion con los
cursantes. A marcha de ritmos no deseados, desarrollamos al maximo
el ingenio y la inventiva en contextos donde debimos reordenar los
materiales y recursos disponibles. Al transcurrir el cuatrimestre se
habilit6 en el Aula Virtual el recurso de videoconferencia en
simultaneo, pero ante nuestra sorpresa, sin embargo, una mayoria de
estudiantes se mantuvo en el lugar de receptores, estaban conectados,
pero sin video ni audio. Fue complejo mirarnos a nosotros mismos
dando clase, pero a nuestro alrededor una serie de fotos o avatares fijos
que completaban los espacios de nuestros estudiantes. Durante las
clases virtuales cerraban sus microfonos, cerraban sus camaras con
escasa participacion. Pudimos observar una tendencia a mantenerse
expresamente en el lugar codmodo del receptor. Nos preguntamos
también ;Cuantas veces los hemos tenido sentados en el aula, pero sin
saber donde “estaban” ellos y hasta donde ellos se planteaban la
necesidad de no escuchar una conferencia? ;Hasta donde ellos
entendieron las clases centradas en los estudiantes, mediadas por los
contenidos, las fuentes, los recursos y guiadas por el profesor a cargo?
(Qué quedaba a nuestro alcance para involucrarlos atin mas?

Experiencias de aprendizaje

Revisitamos nuestras propias experiencias en el contexto de la catedra
y desde la formacion de profesores
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“..mas alla del lugar en el que esto ocurre, en las escuelas o en las aulas
universitarias, un elemento fundamental de la formacion del profesorado
es el contacto directo con los saberes docentes, aquellos que precisamente
desbordan la compartimentalizacion de las disciplinas académicas
presentes en la formacion. Su importancia radica tanto en su contenido,
en lo que dicen y hacen y en la relacion entre ambos, como en sus formas
de expresion; y es que ambos aspectos, contenido y forma, responden a
cualidades propias que no se miden con los parametros del conocimiento
académico”. (Cochran-Smith y Lytle, 2002, cit en Contreras, 2011, p. 63).

Desde este enfoque, sin un proposito netamente investigativo ni con el
fin de mostrar una secuencia en detalle, presentamos nuestra
experiencia como experiencia desde la que ensefiamos y aprendimos
también; porque nos involucramos vitalmente en el desarrollo de este
cuatrimestre, porque mas alld de ser formadores de futuros profesores
en Historia, el contenido y la forma se vieron envueltos en una unica
dimension, la virtual. No pudimos encontrarnos cara a cara con los
estudiantes, no pudimos conversar, dialogar o mirar sus distracciones y
atenciones. Por ello, recuperar ciertas sefiales de aprendizaje tiene el
valor de hilvanes que forman parte de nuestra usual evaluacion de
recorridos de aprendizaje. Hacemos ese ejercicio al finalizar cada
cursada. En esta instancia lo compartimos aqui.

Seleccionamos algunas dimensiones que sefialaron aprendizajes
logrados a partir del primer parcial, y como lo mencionamos
anteriormente, son hilvanes que nos sefialaron aspectos a profundizar
en futuros recorridos de la asignatura. Es por esto que la experiencia de
aprendizaje no se circunscribe a los estudiantes, sino que nosotros
mismos nos vemos sumergidos en el proceso.
“Es experiencia precisamente porque irrumpe ante lo que era lo previsto,
lo sabido; no puede estar sometida a control, ni ser producto de un plan.
Por eso obliga a pensar, para ser acogida en su novedad, como lo que no
encaja, o lo que necesita de un nuevo lenguaje, una nueva expresion, o un

nuevo saber para dar cuenta de ella.” (Contreras y Perez de Lara, 2010,
p.25).

En ese sentido, para la instancia del primer parcial, los estudiantes
debian realizar una narrativa visual. Elegimos este ejercicio como
instrumento de evaluacion porque reconocemos la potencialidad de la
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imagen como continente de informacidn, portadora de narratividad y
transmisora de la existencia de un mundo que se revela ante los ojos
pero que precisa de ser interpretado. En este sentido Didi Huberman
(2011, 2017 y 2018)), Burke (2005), Sontag (2012), Tribd (2005),
Malosetti Costa (2006), Joly (2019) han sido nuestros autores guias.

Durante los ultimos cinco afios hemos registrado el interés por el uso
de imagenes visuales por parte de los estudiantes practicantes, sin
embargo, su uso se reducia mayoritariamente a acompanar al texto, a
cumplir una funcién ilustrativa y no se trabajaba como fuente en si
misma a pesar de que desde la catedra entendiamos que si habiamos
desarrollado esa estrategia. Esta situacion nos llevd a concentrarnos en
el analisis de ese tipo de fuentes por su valor y de alli surgieron,
progresivamente, algunas categorias como “Historia urgente”,
presentada en encuentros de APEHUN (Bazan, 2019), “ciudadanias
dislocadas” (Devoto y Bazan, 2020 [en prensa]), asi como una
secuencia de abordaje metodologico que propusimos concretamente
durante el primer cuatrimestre 2020. Ampliamos aqui en qué consistio
la consigna que fue desarrollar una narrativa visual y justificar con
bibliografia didactica e historiografica. Los estudiantes debieron grabar
la narrativa en base al texto escrito por ellos en un video en Screencast-
O-Matic, subirlo a Youtube, y luego publicar el link de Youtube en el
foro correspondiente. El video debia acompafiarse de una justificacion
escrita, con una extension de dos paginas con el cumplimento de las
formas académicas; el texto se adjuntdé en el Aula Virtual, en un
archivo Word.

Organizados en grupo, los estudiantes debieron producir el video,
mostrar fuentes o recursos a partir de temas opcionales: a) Derechos
politicos y mujeres, b) Mundo del trabajo desde la perspectiva
historica, c) Mar del Plata, entre el turismo de élite y el turismo de
masas, d) Conflictos interraciales/interétnicos en la contemporaneidad,
e) Historia y ecologia.

Se dejaron especificadas que las propuestas debian estar acotadas en
tiempo y espacio, indicar en qué curso se podria ensefiar (segun Diseflo
Curricular vigente), identificar unidad y contenidos, presentar la
problematizacion para los estudiantes del nivel secundario a los que se
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ensenaria el tema. Las narrativas debian construirse solamente con
imagenes y luego la voz en off del estudiante.

Sefialamos algunas de las observaciones obtenidas por la catedra a
partir del trabajo presentado por 11 grupos que involucraron 35
estudiantes.

Desde el punto de vista de los contenidos historiograficos y el
pensamiento historico

Desde
escrita

Predominaron discusiones acerca de explicaciones binarias y
preocupacion por la perspectiva de género y la historia local.
La imagen colabor6 con su poder polisémico.

Se evidenciaron buenos ejercicios de seleccidon, secuenciacion
de contenidos en conexion con el Disefio Curricular de la
Provincia de Buenos Aires. La disponibilidad de imagenes en
Internet favorecio en este sentido.

Se mostré6 la relacion tema- problema. Al seleccionar
imagenes, los estudiantes se vieron compelidos a proponer
preguntas y explicitarlas. En este punto fue central la
revalorizacion del presente como punto de partida de la
problematizacion. Se nos presenta el supuesto asociado a que
el formato visual puso a los futuros profesores en una situacion
mas cercana al trabajo en el aula de Escuela Secundaria que en
el aula universitaria.

Predomino la inclusion de fuentes visuales, a las que siguieron
las fuentes auditivas. No solamente incluyeron fuentes
visuales, sino que se interesaron en avanzar en otros formatos
que redundaron en el fortalecimiento de la Historia cultural, el
enfoque de género y la perspectiva local. Sin embargo, en este
aspecto se registraron enunciaciones de enfoques
historiograficos que no se tradujeron en la seleccion de
fuentes.

En los trabajos presentados predominé la consideracion de
multiperspectivas de sujetos, cambios y continuidades,
sincronia y periodizaciones, multidimensionalidad temporal y
espacial.

la conexiéon entre pieza comunicacional y justificacion
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- Buena delimitacidon temadtica ante la necesidad de organizar un
video con extension limitada.

- Buen dominio de la oralidad en las presentaciones.

- Los estudiantes reconocieron la novedad de la propuesta y del
formato de parcial.

Desde el punto de vista metodolégico

- Observamos ciertas dificultades de citacion y referenciacion
bibliografica, competencias presupuestas para estudiantes
préximos a finalizar la formacién de grado.

- En algunos casos predominaron las referencias historiograficas
sobre las didactico-pedagogicas. Por otra parte, para otros
predomina la tendencia de hablar o citar obras sobre
ensefianza, pero omitir la investigacion historica. Este eje clave
en la didactica especifica nos sefiald otro hilvan, esta vez de
atencion.

Desde el punto de vista del manejo de recursos tecnolégicos

- Se destaco el esfuerzo por la curaduria de contenidos digitales
disponibles en Internet.

- Se mostraron habilidades en la edicion de videos.

A partir de las producciones, los estudiantes pudieron ordenar relatos
de Historia/s y explicitar sus recorridos. Utilizaron un discurso visual,
diseniado por ellos mismos, para describir el mundo del pasado; se
ubicaron como productores de preguntas desde el presente;
fundamentaron su eleccion desde lo disciplinar y didactico como asi
también reconocieron como los recursos/fuentes contribuyen para la
ensefianza del pensamiento historico.

Desafios en la formacion de profesorado

Al final del cuatrimestre, como lo realizamos cada afio, nos surgié de
modo contundente la pregunta ;Como resignificar la formacion de
docentes en la Universidad? La situacion de pandemia y aislamiento
nos desafio atin mas. Como lo hemos mencionado en los parrafos
anteriores, tuvimos que aggionarnos en el uso de las tecnologias para
desarrollar las clases virtuales, convertir los guiones de clases en textos
escritos, o en videos, en formato cerrado sin lugar a la chispa que
despierta nuevas conexiones durante las clases presenciales, -que las
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echamos de menos- sorteamos imponderables, elegimos
fundamentadamente lo central y postergamos lo accesorio. Superados
los inconvenientes y por qué no frustraciones, recuperamos algunas
dudas que nos plantearon los estudiantes referidos a la modalidad, a su
nueva condicion de estudiante virtual, a la manera en que podrian
realizar sus practicas docentes y que naturalmente los interpelaba por
lo inesperado de la situacion. Todo esto nos anim6 a tomar la
experiencia como un reto que vino a quedarse: avanzar en la tarea de
formar futuros profesores que desde el campo disciplinar encuentren
respuestas colectivas ante contextos de incertidumbre, que se animen a
pensar las irrupciones como interpelacion al saber docente.

El contexto actual, fortalecid la necesidad de formar profesores que
comprendan que los estudiantes de la secundaria necesitan aprender
una Historia que les sirva para desarrollarse e intervenir como
ciudadanos y ciudadanas (Santisteban y Pagés, 2016) , que al mismo
tiempo, les permita comprender la realidad social a partir de su
desnaturalizacion, la identificacion de la complejidad, las
ramificaciones de los contenidos que el docente selecciona para ser
estudiados desde determinadas perspectivas tedricas (Siede, 2010),
pero fundamentalmente, que puedan tener la ductilidad suficiente para
adaptarse a los escenarios que puedan desafiar su formacion.

Frente a esta realidad, nuestros estudiantes, futuros profesores,
sostuvieron la cursada con la participacion silenciosa pero la
contracara fue una intensa e interesante produccion: resolvieron
colaborativamente trabajos practicos y cumplieron con la entrega de
parciales domiciliarios, con tiempos adecuados para su elaboracion.

Nuestra opcion fue potenciar la produccién didactica como una
creacion fundamentada epistemoldgicamente. Las propuestas que
hicimos no fueron improvisadas sino que surgieron de un trabajo que
seguimos desde hace afios (como lo mencionamos anteriormente) pero
que tomo6 un lugar predominante, la imagen como fuente y base de la
narrativa histérica (Didi Huberman, 2011). Los estudiantes
combinaron los aportes teorico- disciplinares con su propia creacion,
utilizaron imagenes, fuentes visuales y auditivas a partir de la
tecnologia digital.

KE_SENAS de [ nsefianza de la [Historia N°18 [207 - 225] 2020 - ISSN-L N°1668-8864
-218-



Sonia A. Bazan y Silvia A. Zuppa. De como enseiiar Ciencias Sociales para atravesar “la
tormenta de arena”. La formacion de profesores como experiencia.

La preocupacion por la ensefianza de competencias del pensamiento
historico en palabras de Pagés (2012) se redimensiona en conexion con
la ensefianza mediada por las tecnologias:
“..es importante dotar al profesorado de las competencias profesionales
que le habilitan para reflexionar sobre la practica y hallar medios para
intervenir positivamente en ella, para actuar como prdctico reflexivo y
crear situaciones que reviertan en la formacion del pensamiento social e

historico —un pensamiento social critico y creativo- del alumnad”. (Pagés,
2012, p. 6).

Mas alla de ciertos logros y resultados positivos, es importante marcar
la distincion entre la educacidon a distancia y la que nos correspondiod
llevar a cabo
“En el contexto actual, la clase en emergencia serd el refugio, sera la
forma de continuar, aquél lugar donde la amalgama de vivencias
cotidianas se constituye en el aprendizaje perdurable. La clase de
emergencia serd aquél sitio protegido que nos contuvo en los momentos
crisis.” (Silva Pefia, 2020).

Nos queda por delante indagar acerca de la preparacion de los
profesores en el uso de las tecnologias y en cuanto la formacion inicial
se hace cargo de ello. Desde el grupo de investigacion (GIEDHiCS)?
que integramos, la ensefanza mediada por tecnologia es abordada
como perspectiva en tesis de posgrado,® las que seguramente
enriqueceran las investigaciones en el campo de la didactica de la
Ciencias Sociales.

Desafios epistemoldgicos, conexiones entre la experiencia
particular y los problemas globales para la ensefianza de la
Historia

La situacion excepcional para la vida de quienes transcurrimos la

3 Grupo de Investigaciones en Didactica de la Historia y las Ciencias Sociales.

4 Los proyectos dedos integrantes de nuestro grupo de investigacion, se ocupan de tematicas
referidas a las politicas publicas de formacion docente con la inclusion de medios digitales en
Argentina y la aplicacion y uso de herramientas para entornos virtuales en las carreras a distancia
de la Universidad Nacional de Mar del Plata.
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pandemia, nos lleva a pensar los problemas de ensefianza desde un
enfoque global, como global es el atravesamiento del virus, por tanto,
nos interpela desde la perspectiva epistemologica.

Si tenemos en cuenta los recorridos curriculares en la formacion del
profesorado en Historia, en muchos casos continua la distribucion de
asignaturas con una vision eurocéntrica y cuatripartita. El contexto que
atravesamos, problematiza este enfoque porque mas alla de las
diferencias y diversidades en las regiones del planeta, es necesario
incorporar perspectivas para pensar problemas globales en conexion
con los problemas particulares. En este sentido, al finalizar el primer
semestre de 2020 volvemos sobre la “Gran Historia” y un autor, David
Christian (2005), cuando en “Mapas del tiempo: introduccién a la Gran
Historia”, desarrolla su tesis sobre una Historia a gran escala: una
nueva forma de “gran historia” donde se narra, desde la perspectiva del
hombre, lo que ha ocurrido desde el origen del universo hasta nuestros
dias. Al ampliar el foco, Christian propone una nueva periodizacion del
mundo basada en tres eras: muchos mundos (el principio de la historia
humana y su correspondencia con el Paleolitico), pocos mundos (el
Holoceno y la era de la agricultura) y por ultimo un mundo (desde la
era moderna).El unico mundo se caracteriza por “Un solo sistema
mundial; aprendizajes colectivos a nivel de la especie; busca
aceleracion de la extraccion de recursos,; control de recursos de la
bioesfera; extincion de otros organismos.” (p.259) La “Gran Historia”
que plantea Christian, enfoca la humanidad como un todo. Mas alla de
los matices locales y regionales, encontramos aqui una perspectiva
tedrico-metodologica para desarrollar la ensefianza de la Historia y las
Ciencias Sociales en didlogo con otras escalas de analisis, con otros
problemas “inesperados” como es el COVID-19, para colaborar en la
formacion de ciudadanias criticas, capaces de solucionar los desafios
que los problemas actuales nos presentan.

[...] en un mundo de armas nucleares y problemas ecoldgicos que desbordan
las fronteras nacionales necesitamos con urgencia enfocar a la humanidad
como un todo. Las descripciones del pasado que se centran sobre todo en las
divisiones entre naciones, religiones y culturas empiezan a parecer localistas
y anacronicas, incluso peligrosas, Asi pues, no es verdad que la historia se
vuelva vacia en las escalas grandes. Los objetos conocidos podran
desvanecerse, pero a cambio aparecen otros objetos y problemas, no menos
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importantes. Y su presencia no puede sino enrviquecer la disciplina”.
(Christian, 2005, p. 28).

Si bien en esta comunicacion, compartimos experiencias de formacion
que se desprenden de la propuesta de cursado de la asignatura, desde
una institucion publica, también fueron experiencias que nos mostraron
la existencia de desigualdades, temores, pérdida de estimulos,
desgranamiento, que nos lleva a entender que la intencionalidad
particular se entrelaza con un contexto global mas complejo, del cual
debemos ser conscientes. Desde alli, se nos ocurrid6 pensar una
analogia, desde el cuento tradicional El traje nuevo del emperador de
Hans Christian Andersen [1837]. En este cuento el emperador quiso
ropajes nuevos, se dejo embaucar por dos supuestos tejedores que le
ofrecian un traje que tenia la cualidad de “ser invisible para toda
persona que no fuera apta para su cargo o que fuera
irremediablemente estupida”, ese traje se convertiria en invisible ante
los ojos de los tontos. Pocos se animaron a emitir juicio sobre la
supuesta tela por temor a constatar su imbecilidad o ineptitud. Los
embaucadores, por su parte, cobraron lo solicitado. Incluso los
ministros del rey que custodiaban el progreso del tejido, aceptaban su
belleza, aunque el tejido no existia, incluso el rey se negaba a si mismo
la inexistencia del traje. Todos temian reconocer su propia ineptitud.
Llegé la hora del desfile ante el pueblo. El tnico que no se engafié ni
vio cuestionada su autoestima, fue un nifio que auténticamente al ver al
rey desfilando sin ropa, grito: “el rey esta desnudo.”

La analogia surge ante la compleja situacion que vivimos. Entendemos
que conjuntamente nuestros esfuerzos individuales o de catedras por
sostener las clases, por innovar, por no abandonar, por continuar con
nuestro oficio y compromiso de ensefiar, no pudieron ocultar una
realidad que supera la intencionalidad. La pandemia dej6 a la vista las
condiciones de trabajo, la desigualdad de nuestras instituciones
educativas, la desigualdad entre los docentes, entre los estudiantes que
cursan en los distintos niveles, las condiciones edilicias y las fracturas
profundas que caracterizan al sistema educativo argentino. El problema
que vislumbramos es ;quién se dispondrd a vestir al” rey” si
continuamos sosteniendo que la educacién y la escuela son
imprescindibles?
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Nuestra experiencia relatada da cuenta que no todo es igual, que hay
distancias insalvables entre intencionalidad y causalidad, componentes
del pensamiento histérico fueron vividos en el cuatrimestre que
relatamos por todos quienes formamos parte de esta experiencia. La
coyuntura de la pandemia nos ubica ante un problema de ensefianza y
de vida, un problema que entrelaza ambos y que despliega ante
nosotros problemas sociales y urgentes. Queda expuesto un futuro no
lineal, pero a la vez necesita de horizontes de futuro(s) en los que el
interés del individuo y el interés por lo comun se entrelacen. Hacemos
nuestras las palabras de Hugo Zemelman (2007) para pensar la relacion
entre lo social y lo individual,
“entre aquello que se pretende construir, como objeto de
conocimiento, y el sujeto como una constelacion de necesidades que se
encuentran dentro de los constructos conceptuales; ya que lo externo o
lo que se externaliza conlleva modos de lo subjetivo en la forma que el
significado resulta ser una conjugacion entre aprehension y sentido
[...] Nos situamos en la historia configurada como ambito de
despliegue del sujeto y de su capacidad efectiva de construccion [...] la
insercion del sujeto en un conjunto de circunstancias abiertas a
muchas direcciones posibles [...].” (Zemelman, 2007, pp. 160-164).

Como participes de la formacién docente experimentamos el cambio y
la incertidumbre como componentes del tiempo, pero también de la
subjetividad. La interseccion temporoespacial que nos tocd y nos toca
transitar, nos desafia a avanzar, apostamos que cuando haya pasado la
“tormenta”, no seamos los mismos, que los cambios necesarios en las
aulas (presenciales o no) impliquen una innovacion en contenidos y
metodologias para la ensefianza de la Historia, el fortalecimiento de las
relaciones pasado/s -presente/s-futuro/s y la inclusién humanizante de
todos quienes habitamos el mundo.

Esta situacion inesperada que irrumpié en nuestra practica docente, en
la que tuvimos que improvisar y alejarnos de nuestra zona de confort,
nos invitd a repensarnos como formadores para adoptar nuevos
lenguajes y darle otro valor a lo vivido, /...] en ocasiones [es] la
novedad de lo que acontece lo que provoca el sentido de la
experiencia, pero en ocasiones serad la atribucion de un nuevo sentido
a lo vivido lo que hara de ello una experiencia.” (Contreras y Pérez de
Lara, 2010, p. 25).
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